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 چکیده
ایران انجام گرفت.  1355مبتنی بر متن پرلز  آزمون سؤالاین مطالعه با هدف بررسی بعدیت و کارکرد افتراقی 

پاسخ با روش برآورد اطلاعات کامل -های پاسخ مدرج شده و دو عاملی نظریه سوالجهت تحلیل بعدیت از مدل

( 1355از مدل دو عاملی چند گروهی کای و همکاران ) سؤالبیشینه درست نمایی و جهت بررسی کارکرد افتراقی 

ها ی با دادهراستفاده شد. نتایج بررسی بعدیت نشان داد مدل دو عاملی نسبت به مدل پاسخ مدرج شده برازش بهت

 نشان داد اثر عوامل ثانوی بر هم در کل نمونه ایرانی و هم در گروه پسران و دختران دارد. نتایج واریانس اثر متن

 های پرلز ایران شدهآموزان ایرانی در دو متن مرتبط با درک مطلب ادبی موجب بعدیت در متنعملکرد دانش

آموزان پسر و دختر در صفت نهفته کلی درک مطلب تفاوت انشاست. نتایج نشان داد بین متوسط عملکرد د

معناداری وجود ندارد اما در سه متن ادبی و سه متن اطلاعاتی بین متوسط کارآمدی خواندن پسران و دختران 

داد  بر مبنای مدل دو عاملی نیز نشان سؤالاتتفاوت معناداری به نفع دختران وجود دارد. نتایج کارکرد افتراقی 

ای و چندگزینه تسؤالادارای کارکرد افتراقی یکپارچه و غیر یکپارچه هستند و پسران بیشتر در  سؤالاتشتر بی

                                                                                                                                               

 گیری، دانشگاه تهراندانشجوی دکتری سنجش و اندازه. 5
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ایران  1355رلز های پساز عملکرد بهتری دارند. به طور کلی نتایج نشان داد در متنپاسخ سؤالاتدختران بیشتر در 

وند شپسر و دختر ایرانی به گونه متفاوتی ادراک می آموزانصفات مرتبط با دو متن درک مطلب ادبی در بین دانش

فاوت بیشتری نسبت به پسران دارند. همچنین نتایج حاکی از ت سؤالو این دو متن در بین دختران وابستگی مکانی 

 آزمون شکل آمیخته پرلز است. سؤالاتآموزان پسر و دختر ایرانی در عملکرد دانش

پاسخ، بعدیت، کارکرد -مدل دو عاملی چندبعدی نظریه سوال مدل پاسخ مدرج شده،گان کلیدی: واژ

 های مبتنی بر متن، آزمونسؤالافتراقی 

 مقدمه

آنقدر اهمیت پیدا کرده است که در طی چند دهه اخیر سنجش تحقیق مبتنی بر سواد  امروزه

آموزان پایه چهارم شکل گرفته است. )پرلز( برای دانش 5المللی کلان مقیاس سواد خواندنبین

های آموزشی جهان داشته است بلکه این مطالعه تاکنون نه تنها نقش مهمی در ارزشیابی نظام

های مهم های تجربی برای توصیف پیامدهای آموزشی، ساختار کلی و جنبهاطلاعات غنی و داده

موضوعی که (. 1359، 1بک و بایردت، چان، هاپفینکیهای آموزشی فراهم آورده است )لیننظام

ها مختلف وجود دارد این است ها و زبانگیری سواد خواندن در بین فرهنگدر ارتباط با اندازه

گیری معنادار سواد نیازمند ابزارهایی است که به لحاظ فرهنگی و زبانی برای همه که اندازه

کوین، جانگ، لافونتاینه، مک، دیرسچیک (ند )معادل( باش 0ارزکننده همهای شرکتگروه

-المللی باید از ابعاد مختلف همچون همهای بینارزی آزمون(. هم1331، 4میندیلوویتس و مانسیر

مورد بررسی قرار گیرد. جهت تعیین  0هاآوری دادههای جمعو تکنیک 0گیری، اندازه9ارزی سازه

                                                                                                                                               

1. progress in international reading literacy study (PIRLS) 

2. lenkeit, chan, hopfenbeck & baird 

3. equivalent 

4. kirsch, de jong, lafontaine, McQueen, mendelovits & monseur 

5. construct equivalence 

6. measurement equivalence 

7. equivalence of data collection techniques 
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و روش مورد بررسی قرار گیرد، فقدان سوگیری  سؤالهای سازه، سوگیری ارزی باید ابتداءهم

 ارزی باشد.تواند نشان دهنده هممی

ه یا تواند منجر به سوگیری سازهای مبتنی بر متن همچون پرلز عوامل مختلفی میدر سنجش

کند ( بیان می1355) 5ریجمنطور که آزمون شوند. اول اینکه در مطالعه پرلز همان سؤالاتبعدیت 

اند. مطالعه پرلز شامل بندی شدهای خوشههای خواندن در سطوح چندگانهمتن سؤالات

های محتوایی ها شامل حوزهیا متن سؤالهای است. این بلوک سؤال( از 1هاهایی )آزمونچهبلوک

 ای وچندگزینه سؤالبا یک مجموعه  شوند وهای خواندن ارائه میهستند که به شکل متن

هر متن همگی موضوع واحدی را که در متن مطرح شده است  سؤالاتشوند. ساز دنبال میپاسخ

 ریأثتتواند بر بعدیت آزمون های مختلف میها در بین گروهسنجند. ادراک متفاوت از این متنمی

و  تمرکزها نیز در دورن چهار فرایند اصلی خواندن یعنی هر یک از این متن سؤالاتبگذارد. 

 ها و اطلاعاتهای مستقیم، تفسیر و تلفیق ایدهاستنباط، بیان شده به طور صریحبازیابی اطلاعات 

های اند. همچنین هر یک از این فرایندآشیانه کرده بررسی و ارزیابی محتوا، زبان و عناصر متنیو 

خواندن در درون دو هدف اصلی خواندن یعنی خواندن جهت اکتساب و استفاده از اطلاعات و 

اند. در نهایت همه ابعاد سواد خواندن در درون عامل اصلی تجربه سواد آشیانه کردهخواندن برای 

های سلسله مراتبی و مرتبه بالاتر متعددی را ( مدل1355اند. ریجمن )درک مطلب آشیانه کرده

به عنوان  0بعدی دو پارامتریبکار برد و در نهایت با مدل لجستیک تک 1330های پرلز درباره داده

ر درون د سؤالاتکه در آن  پایه مقایسه کرد. نتایج نشان داد مدل سلسله مراتبی دو عاملیمدل 

هایی که فرایندهای اصلی و اهداف خواندن در آن اند نسبت به دیگر مدلها آشیانه کردهبلوک

ارد. دها وجود بنابراین اثراتی از بعدیت در داده؛ ها داردند، برازش بهتری با دادهاآشیانه کرده

را به  4پاسخ یعنی تک بعدی بودن-های سنتی نظریه سوالها، مفروضه مهم مدلبعدیت در داده
                                                                                                                                               

1. rijmen 

2. testlet 

3. two-parameter logistic unidimensional item response theory model 

4. uni-dimensionality 
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هم تواند به فپاسخ می-های چندبعدی نظریه سوالدر این حالت استفاده از مدل اندازد،خطر می

سنجد، تعیین سطح کارآیی یک آزمودنی در هر صفت و اینکه با چه می سؤالبهتر آنچه یک 

پینگ، شود کمک کند )سوکسووان، جانهای مختلف یک توانایی سنجش میتی ترکیبدق

کنند بیان می (1351) 1(. آلپرکوز و دیمیرتاسلی1351، 5جاریرن پانیشگگودگراتوگ، گوایاِن

 تواند منجر به نمره خطایبعدی این است که میهای چندبعدی به صورت تکخطر تحلیل داده

رازش گیری و باز یک سو و کاهش دقت اندازه سؤالاتامترهای توانایی و بیشتر در برآورد پار

 ها با مدل از سوی دیگر شود در نتیجه نتایج به دست آمده دارای سوگیری خواهند بود.داده

های مبتنی بر متن همچون کند در آزمون( بیان می1335) 0طور که فوکوهارادوم اینکه همان

درون یک متن ممکن است به طور کلی از یکدیگر مستقل نباشند زیرا سطح فهم  سؤالاتپرلز 

 ریأثتها درباره محتوای متن خواندن تحت متن خواندن ممکن به وسیله دانش و علاقه آزمودنی

ی گیری یعنی استقلال مکانهای اندازهقرار گیرد. این امر منجر به تخطی از مفروضه مهم نظریه

است و در  0کند این نوع وابستگی یک وابستگی ترکیب( بیان می1332) 9تائوشود. می 4سؤالات

وط به یک مرب سؤالاتوابسته به یک محرک یکسان )مثل  سؤالاتآید که موقعیتی به وجود می

کند تخطی از این مفروضه بیان می (1335متن خواندن در آزمون درک مطلب( باشند. فوکوهارا )

ها، خطای به واسطه استفاده از متن . از چشم انداز نظریه کلاسیک آزمونپیامدهایی نامطلوبی دارد

ظریه شود و از چشم انداز نگیری کم برآورد و در نتیجه پایایی بیش برآورد میاستاندارد اندازه

شود و این به معنای این است که خطای استاندارد پاسخ، تابع اطلاعات بیش برآورد می-سوال

                                                                                                                                               

1. suksuwan, junpeng, ngudgratoke, and guayjarernpanishk 

2. Alperkose & Demirtasli 

3. Fukuhara 

4. local item independence 

5. Tao 

6. combination dependence 



 185/ ...  یلپاسخ جهت تحل-سوال یهنظر یچندبعد یکاربرد مدل دو عامل

برآورد توانایی کم برآورد شده است. همچنین ممکن است منجر به سوگیری در قدرت تمیز 

 شود. سؤالات

با شکل  سؤالاتهای دارای سوم اینکه در مطالعه پرلز جهت سنجش سواد خواندن از متن 

ت. ساز اسای و هم پاسخها هم به شکل چندگزینهمتن سؤالاتشود یعنی استفاده می 5آمیخته

در نتیجه استفاده از  4کند اثر شکل(، بیان می1354، 0، به نقل از مونتگومری5550) 1تراب

با شکل متفاوت توسط آزمودنی به وجود  سؤالاتفرایندهای ذهنی متفاوت جهت پردازش 

کنند زمانی آزمون شکل ( نیز بیان می1354، به نقل از مونتگومری، 1330) 9آید. کیم و کولنمی

دگی بیش ( دارد سطحی از پیچیسؤالد نسبت به زمانی که شکل ساده )یک نوع آمیخته داشته باش

 سؤالاتدهد شود. زمانی که اثر شکل آزمون روی میهای با شکل ساده اعمال میاز آزمون

کنند و موجب حضور چند گیری میهای متفاوتی را اندازهساز، تواناییای و پاسخچندگزینه

 شوند.بعدیتی در نمره کل آزمون می

بندی کنند متغیرهای گروه( بیان می1353) 0طور که رائوچ و هارتیگچهارم اینکه همان

ای که مدرسه در آن قرار دارد و وضعیت ای همچون جنسیت، زبان خواندن در خانه، ناحیهشده

د توانند بر عملکراند که میاجتماعی خانواده در ارتباط با خواندن شناسایی شده-اقتصادی

بیان  1330بگذارند. در گزارش پیزا  ریتأثهای خواندن های مختلف در متنآموزان گروهدانش

ای است که شکاف جنسیتی در آن زیاد است و دختران نمرات شده است که خواندن حوزه

آزمون  دهندگانی که به زبانی غیر از زبانکنند، همچنین آزمونبالاتری نسبت به پسران کسب می

                                                                                                                                               

1. mixed item format 

2. Traub 

3. Montgomery 

4. format effect 

5. Kim & Kolen 

6. Rauch & Hartig 
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تری در سنجش خواندن نسبت به رود عملکرد پایینکنند انتظار میمیدر خانه صحبت 

 اشند.کنند داشته بدهندگانی که از زبان آزمون برای برقراری ارتباط در خانه استفاده میآزمون

رد افتراقی یا آنچه به کارک سؤالبندی شده باید سوگیری جهت بررسی اثر این متغیرهای گروه

متعارف بودن اشاره به غیر سؤالسوگیری  (.1335گیرد )فوکوهارا،  معروف است انجام 5سؤال

ارزی ابزارها را به تواند هم( و می1،5550دِ ویجور و لئونگکند )وَنمی سؤالیک ابزار در سطح 

 پرسشنامه یک مجادله دائم سؤالاتارزی خطر بیندازد. در مطالعات پیمایشی بین کشورها، هم

، 1335) 4پیس-(. بلوم، گلدشتاین و گورین5552، 0است )جانسون الاتسؤبین روایی و پایایی 

کنند سوالاتی که به طور متفاوتی در بعضی کشورها عمل ( بیان می1332به نقل از گلدشتاین، 

 ممکن در برگیرنده اطلاعات مهم باشند و سؤالاتکنند به نظر سوگیری فرهنگی دارند. این می

، دیون، زریب های بین کشورها باشد. دِوینس،های جالب توجه در پاسخمنعکس کننده تفاوت

تواند برای شناسایی پاسخ می-کنند در این میان نظریه سوال( بیان می5550) 9پلیتیر و دواردز

ه کار برده کنند بمیها عملفرهنگبینسوالاتی از یک پرسشنامه که به روش مشابه یا نامشابه 

نایی آزمونی که سازه نهفته زیرب سؤالاتشناسان برای شناسایی شود. این تکنیک توسط روان

نی شود. در این نظریه این کار با مقایسه منحکنند به کار برده میگیری را منعکس نمیمورد اندازه

قیاس ای که توسط ممختلف متغیر نهفته در سطوح سؤالاحتمال شرطی پاسخ به ) 0سؤالویژگی 

بین  سؤالهای ویژگی گیرد. شباهت منحنیها انجام میشود( در بین گروهگیری ارائه میاندازه

د، اما مشکل شوارزی تفسیر میهای فرهنگی به عنوان شاهدی از رفتار یکسان و بنابراین همگروه

 د.آزمون باید برقرار باش سؤالاتودن بعدی بهای سنتی این است که مفروضه تکاصلی مدل

                                                                                                                                               

1. differential item functioning(DIF) 

2. Van de Vijver & Leung 

3. Johnson 

4. Blum, Goldstein & Guerin-pace 

5. Devins, Beiser, Dion, Pelletier & Edwards 

6. item characteristic curve 
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های ترکیبی با ترکیب دو مکتب فکری هایی برای تدوین مدلهای اخیر تلاشدر طی سال

 4های ذهنی نخستیناز عوامل چندگانه توانایی 0ثرستون 1و ساختار ساده 5نظریه دو عاملی اسپیرمن

مختلف چندبعدی در حوزه های پاسخ صورت گرفته که منجر به تدوین مدل-با نظریه سوال

 0های لجستیکها ترکیبی از مدل(. این مدل9،1351دی دیساپاسخ شده است )ام-نظریه سوال

گذاری شده به نمره سؤالاتهای مثل مدل دو و سه پارامتری و مدل 0ارزشیدو سؤالاتبرای 

های هایی چندبعدی که در سالمثل مدل پاسخ مدرج هستند. از جمله مدل 2صورت چند ارزشی

های آموزشی کاربرد زیادی پیدا کرده است مدل دو عاملی چندبعدی نظریه اخیر در سنجش

و چند بعد  53پاسخ یک بعد کلی-است. در مدل دو عاملی چندبعدی نظریه سوال 5پاسخ-سوال

 ها، فرایندهای پردازش و...(، متنسؤالاتسی مثل شکل های مورد برر)بسته به عامل 55اختصاصی

های ها جهت تبیین وابستگی(. ابعاد اختصاصی یا متن1355، 51وجود دارد )کای، یانگ و هانسین

بنابراین در این مدل یک ؛ گیرندقرار می مورد استفاده اضافی اعمال شده همچون کاربرد متن،

یر شود و به عنوان یک متغپاسخ اضافه می-سنتی نظریه سوال به مدل 50پارامتر اضافی برای اثر متن

 به سؤالات(. وابستگی مکانی ایجاد شده بین 1335شود )فوکوهارا،تصادفی در نظر گرفته می

ر کند که باید در گسترش سازه هدف مورد نظ، یک بعد اضافی به آزمون اضافه میدلیل اثر متن

                                                                                                                                               

1. Spearman's two-factor theory 

2. simple structure 

3. Thruston 

4. theory of primary mental abilities 

5. Md Desa 

6. logistic models 

7. binary items 

8. polytomous items 

9. bi-factor multidimensional IRT model 

10. general dimension 

11. specific dimension 

12. cai, yang and hansen 

13. testlet effect 
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دوارزشی  سؤالاتجهت تحلیل  (. در این مدل1335، 5سیقرار گیرد )زینیسکی، هامبلتون، سیر

شود. در استفاده می 0چند ارزشی از تابع لوجیت تراکمی سؤالاتو برای  1از تابع پیوند لوجیت

با  پاسخ-مدل دو عاملی نظریه سوال 4این روش با بررسی تفاوت لگاریتم نسبت درست نمایی

 سؤالاتدو ارزشی و مدل پاسخ مدرج شده برای  سؤالاتبرای  مدل تک بعدی دو پارامتری

 (.1355پی برد )کای و همکاران،  ها بر ایجاد بعدیت در آزمونتوان به اثر متنچندارزشی می

، ؤالسپاسخ برای آشکارسازی کارکرد افتراقی -های سنتی نظریه سوالهمچنین در مدل

(. 1355، 9شود )فوکوهارا و کاماتانمی ها در نظر گرفتهوابستگی مکانی ایجاد شده به واسطه متن

های مختلفی برای بررسی کارکرد افتراقی کند در چند سال اخیر مدل( بیان می1335فوکوهارا )

ها کند از جمله این مدل(، بیان می1335مبتنی بر متن شکل گرفته است. فوکوهارا ) سؤالات

وآنگ،  2(، مدل دو پارامتری پاسخ متن1339) 0وآنگ و ویلسون 0پاسخ متن راش توان به مدل می

(، مدل 1330) 55لای، بولت و فوُ 53(، مدل چندگروهی متن1332) 5بِرَدلاو، واینر و مولر

( 1355( و مدل دو عاملی فوکوهارا و کاماتا )1355کای و همکاران ) 51چندگروهی دو عاملی

پارامتر  است. 50رامتر اثراشاره کرد. مشکل مدل پاسخ متن راش، تک پارامتری بودن و نداشتن پا

های بین دو گروه است که از تفاوت در متوسط توانایی سؤالبیان کننده عملکرد افتراقی در  اثر

شان بر هایکننده این است چگونه دو گروه در سطوح تواناییآید و منعکسدو گروه به وجود می

                                                                                                                                               

1. zenisky, hambleton and sireci 

2. logit link function 

3. cumulative logit link function 

4. log likelihood ratio 

5. kamata 

6. rasch testlet response model 

7. wang and wilson 

8. two parameter testlet response model 

9. wang, bradlow, wainer and muller 

10. multiple-group testlet model 

11. li, bolt and Fu 

12. multiple-group bifactor model 

13. impact effect 
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بیان  ؤالسبا یکدیگر متفاوت هستند، در حالی که کارکرد افتراقی  سؤالحسب عملکرد در 

کنند در سطح یکسانی از توانایی عمل می سؤالکند چگونه دو گروه به طور متفاوتی در می

های پاسخ متن راش و پاسخ متن دو پارامتری اجازه هیچگونه (، همچنین مدل1335)فوکوهارا، 

( 1355دهند. در مدل فوکوهارا و کاماتا )ها را نمیفته بین گروههای متغیرهای نهتفاوتی در توزیع

کوهارا ها متفاوت باشد. همچنین فوشود در بین گروهنیز فقط به میانگین بعد کلی اجازه داده می

یک ملاک همتا بودن برای کنترل تفاوت در  سؤالکند در کارکرد افتراقی ( بیان می1335)

ن اغلب نمره کل آزمو پاسخ -سؤالدر رویکردهای سنتی نظریه  ست.توانایی بین دو گروه نیاز ا

شود اما در رویکردهای جدید کارکرد افتراقی مبتنی به کار برده می 5به عنوان ملاک همتا بودن

 سؤالات. شودها استفاده میلنگر برای برآورد ملاک همتا بودن توانایی گروه سؤالاتبر متن از 

 هستند. سؤالد افتراقی فاقد کارکر سؤالاتلنگر، 

پاسخ همچون مدل دو عاملی برای -مطالعاتی که از رویکردهای جدید حوزه نظریه سوال

اشد به جز استفاده کرده ب در آزمون مبتنی بر متن پرلز سؤالبررسی بعدیت و کارکرد افتراقی 

رلز مطالعه پهای کشورهای شرکت کننده ( که فقط بعدیت را در تمام داده1355مطالعه ریجمن )

 های مبتنی بر متن مشاهده نشد. دربررسی کرده است، مطالعه دیگری در ارتباط با آزمون 1330

وجه نشده ت سؤالاتاند و به شکل آمیخته به صورت دو ارزشی تحلیل شده سؤالاتاین مطالعه نیز 

ها را متن سؤالاتن یمکانی مثبت و منفی ب ها بر وابستگیمتن ریتأثاست اما نتایج وجود اثراتی از 

های های پرلز را بر حسب مدل دو عاملی از جنبهنشان داده. از سوی دیگر مطالعاتی که داده

ادی اقتص-هایی همچون جنسیت، زبان، وضعیت اجتماعیو با توجه به عامل سؤالارزی سازه و هم

-در آزمون خصوصسیت بهجن ریتأثو ... مورد بررسی قرار داده باشند نیز مشاهده نشد. با توجه به 

های خواندن بر عملکرد شرکت کنندگان یک آزمون و فقدان مطالعاتی که از مدل دو عاملی 

فاده کرده های مطالعه پرلز استمتن سؤالبرای بررسی اثر جنسیت بر بعدیت و کارکرد افتراقی 

                                                                                                                                               

1. matching criterion 
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و  عدیتپاسخ جهت بررسی ب-باشند این مطالعه با هدف کاربرد مدل دو عاملی نظریه سوال

آموزان انجام ایران با توجه به جنسیت دانش 1355های مطالعه پرلز متن سؤالاتکارکرد افتراقی 

 زیر مطرح گردید: سؤالاتگرفت. به این منظور 

 بعدی پاسخ مدرج شدهپاسخ نسبت به مدل تک-آیا مدل دو عاملی چندبعدی نظریه سوال

 ایران دارد؟ )بعدیت( 1355مطالعه پرلز های خواندن متن سؤالاتبرازندگی بهتری با 

ها شده بعدی بودن دادهایران موجب انحراف از تک 1355های خواندن مطالعه پرلز کدام متن

 ؟ )اثر متن(است

آموزان پسر و دختر ایرانی دارای پارامترهای در بین دانش 1355های پرلز متن سؤالاتآیا  

 وتی هستند؟)ضریب تمیز، آستانه دشواری( متفا سؤال

 روش

ایران  1355المللی پرلز های پیمایش بینبر روی داده این مطالعه یک مطالعه توصیفی است که

، کشور ایران انتخاب و 1355کشور شرکت کننده در پرلز  45به این منظور از بین  انجام گرفت.

 1355 های مطالعه پرلزمتن سؤالاتآموزان بعدیت و کارکرد افتراقی با توجه به جنسیت دانش

نده در کنآموزان ایرانی پایه چهارم ابتدایی شرکتتعداد کل دانشمورد تحلیل قرار گرفت. 

آموز دختر درصد( دانش 0/45نفر ) 1295نفر است که از این تعداد  9092برابر  1355مطالعه پرلز 

 آموز پسر بودند.درصد( دانش 0/93نفر ) 1255و 

 وهش حاضر از قرار زیر است:پژ گیریابزار اندازه

اند. در دفترچه قرار گرفته 50متن است که در  53مطالعه پرلز دارای آزمون سواد خواندن 

 4های هر دو متن اطلاعاتی و در دفترچه 0تا  9های در دفترچههر دو متن ادبی و  0تا  5دفترچه 

متن با  53ترچه در مجموع دف 50در این یک متن ادبی و یک متن اطلاعاتی هستند.  50تا  2و 

به  سؤالاتمتن اطلاعاتی هستند. در هر متن نیز  9متن ادبی و  9مطرح شده است که  سؤال 540
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 سؤال 05درصد( ادبی و  00/95) سؤال 09 سؤال 540ساز هستند. از ای و پاسخشکل چندگزینه

درصد(  40/41) سؤال 01 سؤال( اطلاعاتی هستند. همچنین از این تعداد درصد 00/45)

به ترتیب عبارت است  ساز هستند. نام این ده متندرصد( پاسخ 90/90سؤال ) 24ای و چندگزینه

(، کهربای درخشان سؤال 51(، پرواز کن عقاب، پرواز کن )سؤال 50های روی پشت بام )گل از

(، سؤال 51(، لئوناردو داوینچی )سؤال 51(، کلوچه دشمن )سؤال 13(، گلدان خالی )سؤال 54)

( و راز سؤال 50(، در جستجوی عسل )سؤال 50ها )(، کوسهسؤال 51لذت پیاده روی روزانه )

 (.سؤال 55دندان غول )

های کند باید شاخص( مطرح می1350) 5مارسطور که دیها همانجهت تعیین بعدیت داده

رج مدل پاسخ مدهای دو ارزشی و بعدی دو پارامتری لجستیک برای دادهبرازندگی دو مدل تک

پاسخ مقایسه شود. از -های مدل دو عاملی نظریه سوالهای چند ارزشی با شاخصشده برای داده

ده بعدی پاسخ مدرج شهای پرلز به شکل آمیخته هستند از مدل تکمتن سؤالاتآنجایی که 

ها تنمپاسخ جهت تعیین اثر -ها و از مدل دو عاملی نظریه سوالبعدی بودن دادهجهت بررسی تک

ها از آزمون لگاریتم نسبت بعدی بودن استفاده شد. جهت مقایسه این مدلبر انحراف از تک

استفاده  (BIC) 4( و ملاک اطلاعات بیزیAIC) 0ملاک اطلاعات آکائیک، 1نماییدرست

ترین شیوه، مقایسه تابع لگاریتم کنند ساده( بیان می1351) 9شود. دوُآن، هاردل و جینتلمی

ها دارای تعداد پارامترهای ای است اما از آنجایی که مدلنمایی مدل پایه و مدل آشیانهدرست

ها ادهها با تعداد پارامتر بیشتر، بیشتر اوقات برازش بهتری با دیکسان نیستند و از آنجایی که مدل

ود شاستفاده  های ملاک اطلاعات آکائیک و ملاک اطلاعات بیزیشاخص دهند باید ازنشان می

                                                                                                                                               

1. DeMars 

2. log likelihood ratio test 

3. akaike information Criterion (AIC) 

4. bayesian information Criterion (BIC) 

5. duan, hardle and gentle 
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گیرند. مدلی که ملاک های متنوعی برای تعداد پارامترهای برآورده شده در نظر میکه جریمه

 ها دارد.تر داشته باشد، برازندگی بهتری با دادهاطلاعات آکائیک و بیزی کوچک

ها تناند یا اینکه کدام مبعدی بودن شدهها موجب انحراف از تکجهت تعیین اینکه کدام متن

ی آموزان چند درصد از واریانس این وابستگهستند و جنسیت دانش سؤالتگی مکانی دارای وابس

کند از مدل دو سطحی دو عاملی استفاده شد. در مدل دو سطحی دو عاملی دو نوع را تبیین می

بینی کننده( و بین گروهی واریانس تصادفی درون گروهی )واریانس در مدل بدون پیش

ها وجود دارد. واریانس درون گروهی نی کننده( برای هر یک از متنبی)واریانس در مدل با پیش

برای کمک  و واریانس بین گروهی متن سؤالاتبرای تعیین اثر متن یا وجود وابستگی مکانی بین 

متغیر بین گروهی )در این مطالعه جنسیت( بر وجود وابستگی مکانی بین  ریتأثبه تعیین میزان 

شود. اگر واریانس تصادفی اثر متن صفر باشد، استقلال مکانی برده میها به کار متن سؤالات

 سؤالات بین سؤالوجود دارد اما اگر صفر نباشد، وابستگی مکانی  متن سؤالاتدر بین  سؤال

 19/3سازی واریانس تصادفی اثر متن کوچکتر از دهد. طبق مطالعات شبیهیک متن را نشان می

نشان دهنده  19/3متن و بالاتر از  سؤالاتناچیز در بین  ؤالسنشان دهنده وابستگی مکانی 

؛ به نقل از 1353، 5ژآنگ، سین و کندی)متن است  سؤالاتوابستگی مکانی قابل ملاحظه بین 

نشان دهنده  1تا  9/3(. بر طبق مطالعات تجربی نیز واریانس تصادفی اثر متن بین 1359روند، 

و بی.  1331، 1اکس وآنگ، برادلاو و واینر)متن است  تسؤالاوابستگی مکانی قابل ملاحظه بین 

(. به منظور تعیین اینکه تا چه اندازه وابستگی مکانی ایجاد 1359روند،  ؛ به نقل از1353، 0ژآنگ

 آموزان( است، واریانس اثر متن در مدلجنسیت دانش)بینی کننده پیششده در متن حاصل عامل 

 اثر متن در مدل با پیش بینی کننده )عامل زبان( بر حسب روشبینی کننده با واریانس بدون پیش

                                                                                                                                               

1. zhang, shen and cannady 

2. x. wang, bradlow and wainer 

3. b. zhang 
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( مورد مقایسه قرار گرفت. این روش به 1359، به نقل از روند، 5551) 5بریک و رائو دین بوش

 شرح زیر است:

 (واریانس اثر متن در مدل با پیش بین -)واریانس اثر متن در مدل بدون پیش بین

 پیش بینواریانس اثر متن در مدل بدون 

( 1355نیز از رویکرد معرفی شده توسط کای و همکاران ) سؤالجهت تحلیل کارکرد افتراقی 

نمایی ترویکرد نسبت درس از سؤالاستفاده شد. در این روش برای انجام تحلیل کارکرد افتراقی 

شود. این رویکرد استفاده می IRTLRDIF)) 1سؤالپاسخ برای کارکرد افتراقی -نظریه سوال

پاسخ است. در این روش در مرحله اول باید مقیاس متغیرهای -ک روش مبتنی بر نظریه سوالی

 ؤالسشود در مدل پایه یا مدل فاقد کارکرد افتراقی نهفته پیوند داده شود. به این منظور فرض می

اقی رها برابر هستند. در مدل مقایسه برای مطالعه کارکرد افتدر بین گروه سؤالاتهمه پارامترهای 

ل شود. جهت تحلینادیده گرفته می سؤالهای های برابری بین گروهی خوشهمحدودیت سؤال

آن متن به عنوان داوطلب جهت بررسی کارکرد  سؤالاتهر متن،  سؤالاتکارکرد افتراقی 

ده های دیگر به عنوان لنگر به کار برمانده در متنباقی سؤالاتشود و قرار داده می سؤالافتراقی 

متغیرهای نهفته به یکدیگر پیوند داده شوند. برای بررسی کارکرد افتراقی  شوند تا مقیاسمی

آزادانه  سؤالهای ها روی عامل کلی در هر گروه برای خوشهو شیب سؤال، عرض از مبداء سؤال

هم در درون  سؤالروی عامل خاص برای خوشه  سؤال هایشود و از سوی دیگر شیببرآورد می

عامل خاص برای های شوند و واریانسبین گروه به طور همزمان برابر قرار داده می گروه و هم

شود واریانس آن برابر یک است آزادانه برآورد ها به جزء گروه مرجع که فرض میهمه گروه

(. جهت برآورد پارامترها نیز از روش برآورد اطلاعات کامل 1355شود )کای و همکاران، می

، به نقل از لینگ 5504) 0های ناکامل استفاده شد. چن و فین برگی برای دادهنمایبیشینه درست

                                                                                                                                               

1. bryk and raudenbush 

2. item-reponse theory likelihood ratio differential item functioning (IRTLRDIF) 

3. chen and fienberg 
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-نمایی برای جداول توافقی ناکامل هنگامی که ردیف( روش بیشینه درست1332، 5پینگ و اسلام

اده شود. به منظور استفها یا هر دو دارای مقادیر گم شده هستند به کار برده میهای دادهها و ستون

سازی در هر شینهبی-سازی استفاده شد. در الگوریتم انتظاربیشینه-وش از الگوریتم انتظاراز این ر

سازی وجود دارد و هدف بهبود همگرایی بین دو مرحله است. تکرار دو مرحله انتظار و بیشینه

 شود.ای نیز به کار برده میهای ناکامل طبقهاین الگوریتم برای تحلیل داده

استفاه شد. از  1ایها نیز از پایایی تجربی یا حاشیهکل آزمون و آزمونچه جهت برآورد پایایی

 یستن و خطای استاندارد بین آزمودنی یکسان مشخص نیست Ɵپاسخ -انجایی که در نظریه سوال

e/)صورت  تواند بهمی ایحاشیه پایایی
2(s-= 1ttr t2s که  برآورد شودes  متوسط خطای استاندارد

ار انتظانحراف استاندارد برآورد شده توزیع جامعه )مجموع واریانس نمرات پسینی مورد  tsو 

(EAP است. نتایج پایایی در جدول )آورده شده است. نتایج نشان داد که  5( و واریانس خطا

-ها در کل نمونه ایرانی نسبت به زیر گروههای دختران و پسران از پایایی مطلوبپایایی آزمونچه

 وردار هستند.تری برخ

 ها نتایج پایایی تجربی کل آزمون و آزمونچه .1جدول 

 2011در نمونه کلی و گروه دختران و پسران ایرنای مطالعه پرلز 

 گروه
کل 

 آزمون

 آزمونچه

 دهم نهم هشتم هفتم ششم پنجم چهارم سوم دوم اول

 244/3 245/3 204/3 200/3 292/3 201/3 251/3 292/3 250/3 200/3 24/3 کل

 055/3 001/3 009/3 900/3 004/3 920/3 024/3 050/3 955/3 005/3 055/3 پسر

 010/3 900/3 925/3 011/3 901/3 912/3 051/3 952/3 035/3 030/3 954/3 دختر

  

                                                                                                                                               

1. ling ping and islam 

2. empericial or marginal reliability 
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 هایافته

ایران در کل  1355نتایج بررسی بعدیت آزمون سواد خواندن پرلز  1جدول . الف: تعیین بعدیت

های پاسخ مدرج شده و دو عاملی آموزان پسر و دختر بر مبنای مدلگروه دانشنمونه و در 

دهد. نتایج بررسی دو مدل در کل نمونه نشان داد پاسخ را نشان می-چندبعدی نظریه سوال

 ،=521/120010BIC=، 451/123002AIC)در مدل پاسخ مدرج شده  های برازندگیشاخص

35/3p<، 140/505935-=(660)2LL-)  201/100159)و مدل دو عاملیBIC=، 

005/105040AIC=، 35/3p<، 22/504209-=(806) 2LL-)  نشان دهنده برازندگی بهتر مدل

 زیرا لگاریتم نسبت درست نمایی، ملاک؛ ها استدو عاملی نسبت به مدل پاسخ مدرج شده با داده

پاسخ مدرج شده اطلاعات آکائیک و ملاک اطلاعات بیزی، مدل دو عاملی نسبت به مدل 

یز معنادار نمایی دو مدل ننتایج مقایسه تفاوت لگاریتم نسبت درست کوچکتر هستند همچنین

 است

 (35/3p<،000/4040-=(145) 2LL- ∆در نتیجه وجود اثراتی از اثر متن در داده ،) های پرلز

، =919/503004BIC) های برازندگی مدل پاسخ مدرج شدهنتایج شاخص. ایران وجود دارد

315/512541AIC=، 35/3p<، 354/00991-=(519) 2LL-)  و مدل دو عاملی

(115/503454BIC=، 031/510309AIC=، 35/3p<، 095/01091-=(665) 2LL-)  در گروه

 ،=040/514034BICمدل پاسخ مدرج شده )های برازندگی و نتایج شاخص پسران

342/511301AIC=، 35/3p<، 314/03450-=(523) 2LL-)  مدل دو عاملی و

(042/514102BIC=، 535/555534AIC=، 35/3p<، 395/95120-=(669) 2LL-)  در گروه

ه نمایی و هم بر پایدختران نشان داد مدل دو عاملی هم بر پایه شاخص لگاریتم نسبت درست

ارد. دپسران و دختران  ها هم در گروهبا دادهملاک اطلاعات آکائیک و بیزی برازندگی بهتر 

-35/3p<، 000/5555- 2LL) نمایی دو مدل در گروه پسرانلگاریتم نسبت درست تفاوت
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معنادار است در نتیجه اثراتی نیز  (∆ -35/3p<، 500/5135-=(146) 2LL( و دختران )∆ (146)=

 .های پرلز دختران و پسران ایرانی نیز وجود دارداز اثر متن در داده

 های تعیین بعدیت در آزمون سواد خواندن ایران شاخص .2جدول 

 در حالت کلی و در گروه پسران و دختران

 دختر پسر کل ایران مدل شاخص

-نمایی )نسبت درستلگاریتم  -1

2LL) 

 -314/03450 -354/00991 -140/505935 دو پارامتری

 -395/95120 -095/01091 -22/504209 دو عاملی

 درجه آزادی
 910 955 003 دو پارامتری

 005 009 230 دو عاملی

 تفاوت بین مقادیر خی دو مدل

- 

000/4040- 000/5555- 500/5135- 

 540 540 540 تفاوت بین درجه آزادی دو مدل

 >35/3P< 35/3P< 35/3P داریسطح معنی

 ملاک اطلاعات آکائیک
 342/511301 315/512541 451/123002 دو پارامتری

 535/555534 031/510309 005/105040 دو عاملی

 ملاک اطلاعات بیزی
 040/514034 919/503004 521/120010 دو پارامتری

 042/514100 115/503454 201/100159 دو عاملی

نتایج تحلیل بارهای عاملی )شیب  0جدول . ( بر بعدیتسؤالپ: تعیین اثر متن )وابستگی مکانی 

آموزان را در کل نمونه ایرانی و دانش 1355مطالعه پرلز  سؤالاتیا ضریب تمیز( و ضریب تبیین 

در این مقاله به علت تعداد زیاد جداول فقط جدول مقایسه متن اول )دهد پسر و دختر نشان می

های مورد مطالعه آورده شده است(. نتایج نشان داد در کل نمونه ایرانی و نمونه در بین گروه

مدل پاسخ مدرج شده بارهای عاملی روی صفت نهفته مثبت هستند پسران و دختران ایرانی در 

ط توس سؤالات( هستند و مقدار واریانس تبیین شده 2/3زیر )اما اکثر این بارهای عاملی کوچک 

ه تواند حاکی از وجود عوامل نهفته ثانویه باشد کزیربنایی کم است این مطلب می صفت نهفته

ذار بر گها( تاثیرهت بررسی اثر احتمالی عوامل اضافی )متنگذارد. جآزمون اثر می سؤالاتبر 



 127/ ...  یلپاسخ جهت تحل-سوال یهنظر یچندبعد یکاربرد مدل دو عامل

پاسخ استفاده شد. نتایج نشان داد که درصد بیشتری از -از مدل دو عاملی نظریه سوال سؤالات

ود شتوسط عامل کلی و عوامل خاص )درک مطلب ادبی و اطلاعاتی( تبیین می سؤالاتواریانس 

روی عامل خاص  در کل نمونه ایرانی و نمونه پسران و دختران سؤالاتو بارهای عاملی اکثر 

و به  الاتسؤبر  تواند حاکی از وجود اثرات عوامل ثانویهبزرگتر از صفت کلی هستند که می

های خواندن پرلز در کل نمونه ایرانی و نمونه پسران بعدی بودن متنعبارت دیگر انحراف از تک

ده و بعدی پاسخ مدرج شدر مدل تک سؤالاتیانس تبیین شده و دختران باشد. نتایج مقدار وار

در مدل دو عاملی توسط عامل کلی و  سؤالاتمدل دو عاملی نیز حاکی از افزایش دقت برآورد 

 بعدی پاسخ مدرج شده است.عوامل خاص نسبت به مدل تک

نجش درک ایران دو متن مرتبط با س 1355دهد در مطالعه پرلز نیز نشان می 4نتایج جدول 

ن های روی پشت بام و پرواز کگلهای مطلب ادبی )صفات نهفته خاص اول و دوم مرتبط با متن
هستند که بر طبق نتایج  090/3و  430/3( دارای واریانس تصادفی اثر متن عقاب پرواز کن

بی قابل ملاحظه و بر طبق مطالعات تجر سؤالسازی نشان دهنده وابستگی مکانی مطالعات شبیه

یجه این ناچیز است. در نت سؤالها بر طبق هر دو ملاک وابستگی مکانی چیز است. در بقیه متننا

جود اند و وبعدی بودن شدهسازی موجب انحراف از تکدو متن بر طبق نتایج مطالعات شبیه

نتایج واریانس اثر جنسیت نشان داد جنسیت در دهد. را نشان می سؤالاتوابستگی مکانی بین 

 بیینها را تمتن سؤالاتدرصد واریانس وجود وابستگی مکانی بین  20و در متن دوم  50متن اول 

 زیاد جنسیت بر صفات نهفته سنجش شده توسط این دو متن است. ریتأثکند که نشان دهنده می
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 خ مدرج شده و دو عاملی نظریه های پاسدر مدل سؤالات. شاخص قدرت تمیز 3جدول 

 در نمونه کلی و پسران و دختران در متن اول

ال
سؤ

 

 ضریب تمیز متن ضریب تمیز

 پارامتری مدل دو
 یعاملمدل دو 
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 خطای استاندارد اندازه گیری() یعاملو دو  های دو پارامتریدر مدل سؤالاتو ضریب تبیین  پارامتر شیب

 ها )آزمونچه( در مطالعه پرلز ایرانهای تصادفی اثر متننتایج واریانس .4جدول 

 صفات نهفته
 واریانس

 اثر متن

 ؤالسوابستگی مکانی 
واریانس اثر 

 جنسیت

واریانس تبیین 

شده توسط 

 جنسیت

 مطالعات

 شبیه سازی

 مطالعات

 تجربی

 - - ناچیز ناچیز 352/3** درک مطلب کلی

 50/3 350/3 ناچیز زیاد 430/3** 5 یادبدرک مطلب 

 20/3 305/3 ناچیز زیاد 090/3** 1 یادبدرک مطلب 

 - - ناچیز ناچیز 394/3** 0 یادبدرک مطلب 

 - - ناچیز ناچیز 515/3** 4 یادبدرک مطلب 

 - - ناچیز ناچیز 34/3** 9 یادبدرک مطلب 

 - - ناچیز ناچیز 31/3 5 یاطلاعاتدرک مطلب 

 - - ناچیز ناچیز 305/3** 1 یاطلاعاتدرک مطلب 

 - - ناچیز ناچیز 150/3** 0 یاطلاعاتدرک مطلب 

 - - ناچیز ناچیز 100/3** 4 یاطلاعاتدرک مطلب 

 9دول ج. های عاملی گروه پسران و دخترانهای نهفته و واریانست: آزمون تفاوت بین میانگین

روه ها( در دو گمتنخاص )های عاملی صفت کلی و صفات و واریانس نتایج مقایسه میانگین

دهد. در این مطالعه گروه پسران به علت حجم نمونه بالاتر به عنوان پسران و دختران را نشان می

ن قرار گرفت. در این حالت میانگی مقایسه() یکانونگروه مرجع و گروه دختران به عنوان گروه 

رابر ب و واریانس صفات نهفته در گروه مرجع )گروه پسران( جهت معین کردن مدل به ترتیب
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انحراف  305/3نشان داد میانگین صفت کلی در گروه دختران  صفر و یک قرار داده شد. نتایج

تر از میانگین صفت کلی پسران است اما به لحاظ آماری معنادار نیست. در سه متن استاندارد پایین

مرتبط با درک مطلب ادبی و سه متن مرتبط با درک مطلب اطلاعاتی دختران عملکرد بالاتری 

ه ها تفاوت معناداری مشاهدماری معنادار هستند در بقیه متننسبت به پسران دارند و به لحاظ آ

نشد. در درک مطلب کلی، دوم متن ادبی و چهار متن اطلاعاتی واریانس عاملی گروه دختران 

کوچکتر از پسران است در نتیجه سطح پیشرفت در درک مطلب کلی، دو متن ادبی و چهارم متن 

اوتی ها بین دو گروه تفدر بقیه متن وه پسران است.تر از گراطلاعاتی در گروه دختران همگون

 معناداری ملاحظه نشد.

 های عاملی صفات نهفته کلی و خاص در بین پسران و دخترانها و واریانستفاوت بین میانگین .5جدول 

 درک مطلب
 دختر() سهیمقاگروه 

 خطا() انسیوار خطا() نیانگیم درک مطلب خطا() انسیوار خطا() نیانگیم

-305/3(392/3) کلی 24/3(55/3) **)3/300(3/555 5اطلاعاتی  **)3/30(3/910   

219/3(55/3) **)3/304(3/155 5ادبی  330/3(304/3) 1اطلاعاتی    3/011)3/5(** 

302/5(59/3) **)3/302(3/145 1ادبی  300/3(301/3) 0اطلاعاتی    3/090)3/35(** 

-390/3(309/3) 0ادبی   **)3/32(3/000 **)3/302(3/502 4اطلاعاتی  **)3/5(3/005 

250/3(5/3) **)3/309(3/1 4ادبی   **)3/32(3/002 **)3/300(3/550 9اطلاعاتی  

5/3(309/3) 9ادبی   3/005)3/35(** - - - 

 ؤالاتسکارکرد افتراقی . پاسخ-مبتنی بر مدل دو عاملی نظریه سوال سؤالد: کارکرد افتراقی 

آموزان پسر و دختر ایرانی بر حسب رویکرد کای ایران در بین دانش 1355های خواندن پرلز متن

آورده شده است )به علت تعداد زیاد جداول نتایج، جدول نتایج  0( در جدول 1355و همکاران )

درصد( دارای کارکرد  52/55) سؤال 12 سؤال 540متن اول آورده شده است(. نتایج نشان داد از 

درصد( دارای کارکرد افتراقی غیر یکنواخت  9/05) سؤال 40رچه(، افتراقی یکنواخت )یکپا

دارای  سؤالاتدر  هستند. سؤالارزی درصد( هم دارای هم 05/45) سؤال 01غیریکپارچه( و )

درصد(  35/50) سؤال 55ای و درصد( چهارگزینه 50/0) سؤال 5کارکرد افتراقی یکنواخت، 
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 53ای و چندگزینه سؤال 9درصد( در گروه پسران ) 90/90) سؤال 59 ساز بودند همچنینپاسخ

 سؤال 2ای و چندگزینه سؤال 9)درصد( در گروه دختران  40/40) سؤال 50ساز( و پاسخ سؤال

دارای کارکرد  سؤالاتساز( دشوارتر نسبت به گروه دیگر در کل پیوستار توانایی بودند. در پاسخ

-درصد( پاسخ 2/50) سؤال 10ای و چهارگزینهدرصد(  0/50) سؤال 13افتراقی غیر یکنواخت، 

 سؤال 19ساز( و پاسخ سؤال 50ای و چندگزینه سؤال 9)در گروه پسران  سؤال 15ساز بودند و 

 ساز( دارای شیب بیشتری بودند. درپاسخ سؤال 55ای و چندگزینه سؤال 54)در گروه دختران 

 55/15) سؤال 01ای و درصد( چهارگزینه 4/10) سؤال 43نیز  سؤالارزی دارای هم سؤال 01

رفت نیز میانگین دختران بالاتر از پسران بود و سطح پیش سؤالاتساز بودند. در کلیه درصد( پاسخ

 .دختران از همگونی نسبی بیشتری نسبت به پسران برخوردار است

 جنسیت بر حسب 2011آزمون پرلز  سؤالی هاخوشه سؤالات. کارکرد افتراقی 6جدول 
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 گیریبحث و نتیجه

 1355آزمون مبتنی بر متن پرلز  سؤالاتاین مطالعه با هدف بررسی بعدیت و کارکرد افتراقی  

 ؤالسهای مبتنی بر متن تخطی از مفروضه استقلال مکانی ایران انجام گرفت. مشکل اصلی آزمون

 پاسخ به واسطه در نظر نگرفتن وابستگی درونی-بعدی نظریه سوالهای تکهنگام کاربرد مدل

بعدی موجب برازش خوب تکهای درون هر متن است، در این حالت استفاده از مدل سؤالات

گذارد. ب ریتأثو توانایی  سؤالتواند بر دقت برآورد پارامترهای شود واین امر میها نمیبا داده
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ی مبتنی هاهای مبتنی بر متن امروزه مدلآزمون سؤالاتبعدیت و کارکرد افتراقی  جهت بررسی

-های آموزشی و روانسنجشپاسخ کاربرد زیادی در -بر متن همچون مدل دو عاملی نظریه سوال

 شناختی پیدا کرده است.

های خواندن نشان داد هم در نمونه کلی متن سؤالاتنتایج این مطالعه در بررسی بعدیت  

بعدی پاسخ مدرج شده بدون اموزان دختر و پسر، زمانی که مدل تکایران و هم در گروه دانش

هفته های خیلی کم روی صفت ندارای شیب سؤالاتشود اکثر ها به کار برده میتوجه به اثر متن

 کنددر مدل دو عاملی بیان می سؤالاتهای ( در تفسیر شیب1350مارس )(. دی2/3هستند )زیر 

و  9/5های متوسط و شیب 45/5تا  2/3کم، در دامنه های خیلیشیب 2/3تا  3ها در دامنه شیب

ر بعدی باشد شیب اکثلاً اگر آزمون تکمعمو شوند.های قابل قبول محسوب میبالاتر شیب

به بالا قرار  9/5 و یا 45/5تا  2/3روی صفت نهفته زیربنایی باید بزرگ باشد و در دامنه  سؤالات

تا  3ها در دامنه ایران در هر سه گروه نمونه کلی، پسران و دختران شیب سؤالاتگیرند اما در 

در  ؤالاتسشوند. نتایج بررسی ضریب تبیین کم محسوب میهای خیلیقرار دارند که شیب 2/3

درج در مدل پاسخ م سؤالاتنیز نشان داد که نسبت واریانس تبیین شده  مدل پاسخ مدرج شده

تواند می ؤالاتستوسط صفت نهفته زیربنایی کم است. شیب کم و ضریب تبیین کوچک  شده

در  ؤالاتسبر پاسخ به  نشان دهنده این باشد علاوه بر صفت نهفته زیربنایی درک مطلب که

ن تواند اثرگذار باشند که به عنواگذارد عوامل ثانوی دیگر نیز میهای خواندن پرلز اثر میمتن

های ( که بر روی متن1355شوند. در مطالعه ریجمن )عوامل مزاحم یا صفات ثانویه معرفی می

 .را نشان داد سؤالاتانجام شد نتایج اثراتی از بعدیت در  1330پرلز 

ا هصفات نهفته ثانویه از مدل دو عاملی استفاده شد. نتایج بررسی شیب ریتأثجهت بررسی  

د سنجمی سؤالروی صفت نهفته خاصی که  سؤالاتدر مدل دو عاملی نشان داد شیب اکثر 

کلی در مدل  کم روی صفت نهفتههای خیلیبزرگتر از صفت نهفته کلی است که با نتایج شیب

شان تواند نهمسو است، زیرا بارهای عاملی کوچک روی یک صفت نهفته میپاسخ مدرج شده 
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ن ها همچنیروی متن سؤالاتهای بزرگ دهنده وجود عوامل تاثیرگذار دیگر باشد. وجود شیب

 ؤالاتسبا صفت زیربنایی خود نسبت به صفت کلی که توسط تمام  سؤالاتاین مطلب را که 

ایی هکند. این نتایج نشان داد با استفاده از مدلمی دییتأی دارد ترشود رابطه قویگیری میاندازه

های ستگیتوان وابگیرند میشوند در نظر میها سنجیده میکه اثر صفات خاصی را که توسط متن

وای درون هر متن که یک مطلب یا محت سؤالاترا به واسطه همبستگی درونی  سؤالاتاضافی بین 

واریانس تبیین  نیز نشان داد نسبت سؤالاتین کرد. نتایج ضریب تبیین سنجند بهتر تبیخاص را می

کند علت ( بیان می1350در مدل دو عاملی افزایش پیدا کرده است. دی مارس ) سؤالاتشده 

 سؤالاتاین امر این است که در مدل دو عاملی یک عامل کلی وجود دارد که توسط تمام 

کلی چندین عامل خاص وجود دارند که برای تبیین شود و علاوه بر عامل گیری میاندازه

د. شونکه در آن اشتراک دارند به کار برده می سؤالاتای از واریانس باقی مانده زیر مجموعه

های خاص تابعی از عامل کلی و یک عامل خاص هستند زیرا عامل سؤالهای در این مدل پاسخ

فراتر  الاتسؤیانس مشترک برای یک گروه از متعامد با عامل کلی هستند و بازنمایی کننده وار

( 1330گیری شده به وسیله مقیاس به عنوان یک کل هستند. همچنین دی مارس )از عامل اندازه

ن درون یک متن با یک صفت ثانویه ارتباط دارند ای سؤالاتاز آنجایی که پاسخ به  کندبیان می

ی متن یا ممکن یک سطح علاقه یا صفت ثانویه ممکن است دانش پیشین یا مهارت خاص برا

 دیگر عوامل انگیزشی خاص برای متن باشد.

 ها مورد بررسی قرار گرفت. نتایجهای تصادفی اثر متنجهت تعیین عوامل ثانوی واریانس

روی پشت بام و پرواز کن عقاب، پرواز  یهاگلنشان داد دو متن مرتبط با درک مطلب ادبی )

وجب انحراف هستند و م سؤالزی دارای اثر متن یا وابستگی مکانی ساکن( بر طبق مطالعات شبیه

اند. نتایج نشان داد جنسیت حدود زیادی از واریانس این شده سؤالاتاز تک بعدی بودن 

کند، در نتیجه این دو متن تا حد زیادی وابسته به جنسیت هستند و عوامل وابستگی را تبیین می

( 1332( و تائو )5550ن در این دو متن تاثیرگذار هستند. ین )متفاوتی بر عملکرد پسران و دخترا
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کنند اصل اساسی ایجاد ( بیان می5555(، هامبلتون، سوامیناتان و راجرز )5523لرد ) به نقل از

-وجود یک بعد اضافی است که به طور پیوسته بر عملکرد بعضی از دانش سؤالوابستگی مکانی 

اینر و تیسن گذارد. واثر می سؤالاتستره بزرگتر دیگری از نسبت به گ سؤالاتآموزان در بعضی 

-نامند که آزمون قصد اندازهمی 5( این بعد اضافی را بعد تصادفی1332، به نقل از تائو، 5550)

پاسخ -بعدی نظریه سوال های چندکه مدل گیردگیری آن را ندارد و در برابر بعد ثابت قرار می

کند اگر اثر این عامل اضافی ناخواسته بیان می (5550را دارند. ین ) گیری و برآورد آنقصد اندازه

ذارد گبه روش یکسان اثر می سؤالاتآموزان و همه بر همه دانش ثابت باشد به این معنا است که

دهد هنوز مدل دهد. زمانی که اثر ثابت روی میرخ نمی سؤالدر این حالت وابستگی مکانی 

ه قابل کاربرد است با این استثناء که توانایی زیربنایی برآورده شد پاسخ-بعدی نظریه سوالتک

برای آزمودنی مجموع هندسی ابعاد اولیه و ثانویه خواهد بود اما زمانی که اثر عامل اضافی به 

در بین  ؤالسگذارد وابستگی مکانی معینی اثر می سؤالاتآموزان معینی یا طور مختلفی بر دانش

تواند منجر به رخ داد وابستگی مکانی ای میتعداد زیادی از شرایط زمینه دهد.روی می سؤالات

تواند ناشی از عوامل کند این ابعاد اضافی می( بیان می1332، به نقل از تائو، 5551شود. ین ) سؤال

دن ای بویا پاسخ، زنجیره سؤالمختلفی همچون یک عامل خارجی، سرعت، خستگی، شکل 

( به 1332و تائو ) (5550باشد. ین ) و وابستگی متن سؤالاتگذاری ره، رهنمودهای نمسؤالات

 4(؛ تیسن، اِستینبرگ و مونی5555) 0(؛ سیرسی، تیسن و واینر1334) 1نقل از نتایج مطالعات لی

های درک های خواندن آزموندر متن سؤالاتکنند مهمترین علت وابستگی ( بیان می5525)

المللی ر مطالعات بیند سؤالرا بر وابستگی مکانی  ریتأثمطلب، وابستگی متن است که بیشترین 

ی آموزان اطلاعات بیشتر یا علاقه بیشتردهد که بعضی دانشدارد. وابستگی متن زمانی روی می

 سؤالاته ببه موضوعات معین بیان شده در متن داشته باشند در نتیجه احتمال بیشتری وجود دارد 
                                                                                                                                               

1. random dimension 

2. Lee 

3. Sireci, Thissen & Wainer 

4. Thissen, Steinberg & Mooney 
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اشد. این یا پاسخ ب سؤالتواند وابستگی شکل پاسخ درست دهند. همچنین علت وابستگی می

طول یا  ساز بر حسبای و پاسخچندگزینه سؤالاتهای متنوع به وابستگی به علت وجود پاسخ

آموزان در نوشتن پاسخ، داستان و یا دهد بعضی از دانشنوع متفاوت پاسخ است که نشان می

آموزان دیگر هستند. نتایج واریانس تصادفی اثر متن در گروه سیم یک تصویر بهتر از دانشتر

 552/3و  351/3پسران و دختران نشان داد که واریانس تصادفی دو متن در گروه پسران به ترتیب 

است در نتیجه احتمال وابستگی متن یا وجود  40/3و  05/3و در گروه دختران به ترتیب 

و پاسخ(  ؤالسهای متنوع )وابستگی یشتر در اطلاعات و علایق دختران و یا دادن پاسخپراکندگی ب

ان نقش مهمی آموزبنابراین جنسیت دانش؛ در بین گروه دختران بیشتر از پسران است سؤالاتبه 

 ها و اطلاعات بیشتر و علایق به خواندن در این دو متن دارد.در تنوع پاسخ
بین دو گروه دختران و پسران ابتداء پارامتر اثر مورد  سؤالاتی در بررسی کارکرد افتراق 

ت که از در بین دو گروه اس سؤالبیان کننده عملکرد افتراقی  بررسی قرار گرفت. پارامتر اثر

آید و منعکس کننده این است چگونه دو های دو گروه به وجود میتفاوت در متوسط توانایی

ج اثر با یکدیگر متفاوت هستند. نتای سؤالهایشان بر حسب عملکرد در گروه در سطوح توانایی

های نمت سؤالات( نشان داد بین متوسط برآوردهای توانایی پسران و دختران بر حسب 314/3)

وت در عملکرد پسران و دختران و در صورت وجود تفا پرلز ایران تفاوت معناداری وجود ندارد

توان آن را به تفاوت در متوسط توانایی دو گروه نسبت داد. در بررسی کارکرد نمی سؤالاتدر 

دل در مدل دو عاملی استفاده شد. در این م سؤالاز شیوه تحلیل کارکرد افتراقی  سؤالاتافتراقی 

استفاده  هادن توانایی نهفته گروههای سنتی به عنوان ملاک همتا بوبه جای نمره کل که در مدل

شود. در مدل دو عاملی طبق رویکرد کای و میاستفاده  سؤالاتشود از شیوه لنگر قرار دادن می

های دو عاملی چندبعدی در هر مدل سؤالات( برای بررسی کارکرد افتراقی 1355همکاران )

بررسی کارکرد افتراقی  داوطلب سؤالاتلنگر و  سؤالاتوجود دارد،  سؤالمرحله دو دسته 

نگر ل سؤالاتمتنی هستند که باید مورد بررسی قرار گیرد و  سؤالاتداوطلب  سؤالات. سؤال
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 ؤالاتسمتن مورد بررسی با لنگر قرار دادن  سؤالاتهای دیگر هستند. در هر مرحله متن سؤالات

 12ان داد نش الاتسؤگیرد. نتایج تحلیل کارکرد افتراقی های دیگر مورد بررسی قرار میمتن

درصد( دارای کارکرد  9/05) سؤال 40دارای کارکرد افتراقی یکنواخت،  درصد( 52/55) سؤال

هستند. زمانی که  سؤالدرصد( فاقد کارکرد افتراقی  45/ 05) سؤال 01 افتراقی غیریکنواخت و

فاوت در بین دو گروه مت سؤالدارای کارکرد افتراقی یکنواخت هستند منحنی ویژگی  سؤالات

در یک گروه نسبت به گروه دیگر در تمام پیوستار توانایی  سؤالدهد نشان می اما موازی است و

بین دو  در سؤالدهد کارکرد افتراقی غیر یکنواخت نشان می سؤالاما زمانی که ؛ است دشوارتر

دیگر در یک نقطه با یکگروه دارای منحنی ویژگی متفاوت و ناموازی است در نتیجه دو منحنی 

در یک گروه در سطوح معینی از توانایی و برای  سؤال(، یعنی 1330، 5تعامل دارند )وایبرگ

 ؤالاتسگروه دیگر در سطوح معین دیگری از توانایی دشوارتر است. نتایج بررسی نشان داد در 

ارای کارکرد د تسؤالاساز و در پاسخ سؤالاتدارای کارکرد افتراقی یکنواخت بیشتر تفاوت در 

ای بیشتر نهچندگزی سؤالاتساز کمی نسبت به پاسخ سؤالاتافتراقی غیریکنواخت تفاوت در 

ای در چندگزینه سؤال 9، سؤال 12دارای کارکرد افتراقی یکنواخت از بین  سؤالاتاست. در 

 2ان و ساز در گروه پسرپاسخ سؤال 53ای در گروه دختران و چندگزینه سؤال 9گروه پسران و 

ساز در گروه دختران دارای آستانه دشواری کمتری هستند که نشان دهنده سخت پاسخ سؤال

ر تفاوت دهد که بیشتبرای آن گروه نسبت به گروه دیگر است. این نتایج نشان می سؤالبودن 

ساز تا خپاس سؤالاتای و چندگزینه سؤالاتساز است تا پاسخ سؤالاتبین پسران و دختران در 

دارای کارکرد افتراقی  سؤالاتتر هستند. در حدودی برای دختران نسبت به پسران آسان

در گروه دختران دارای شیب بیشتری هستند.  سؤال 19در گروه پسران و  سؤال 15غیریکنواخت 

و در گروه دختران  سازپاسخ سؤال 50ای و چندگزینه سؤال 9، سؤال 15بین  از در گروه پسران

ساز دارای شیب بیشتری هستند. همچنین نتایج نشان داد پاسخ سؤال 55ای و گزینهچند سؤال 54

                                                                                                                                               

1. Wiberg 
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 شود آستانه طبقات در گروه دختران افزایشتر میساز هر چه طبقات پاسخ کاملپاسخ سؤالاتدر 

ران دارای پاسخ کاملتر در گروه دختران بیشتر از پس سؤالاتکند که نشان دهنده این است پیدا می

تواند نشان دهد که در سوالاتی که بیشتر با فرایند ذهنی بازشناسی سروکار این نتایج می هستند.

دارند پسران و در سوالاتی که با فرایند ذهنی بازسازی و درک عمیق مطلب سروکار دارند 

 تواند تا حدودی گویایی تعامل بین جنسیت و شکلدختران عملکرد بهتری دارند. این نتایج می

گذاری شده به صورت چند ارزشی نسبت ساز نمرهپاسخ سؤالاتباشد زیرا دختران در نیز  سؤال

ت تری به دسگذاری شده به صورت دو ارزشی از پسران نمرات کاملساز نمرهپاسخ سؤالاتبه 

های با یک فراتحلیل جامع تفاوت (1330، 1، به نقل از لین و و5522ُ) 5اند. هیده و لیننآورده

مطالعه دایره لغت، شش گزارش  90توانایی کلامی را مورد بررسی قرار دادند، از میان جنسیتی در 

. در کل اندهای جنسیتی را به نفع پسران و هشت مطالعه به نفع دختران گزارش کردهتفاوت

فراتحلیل تفاوت جنسیتی معناداری در دایره لغات بین پسران ودختران نشان داده نشد. اگر چه 

مطالعه  15مطالعه از  9داری در اندازه اثر وجود داشت اما از حیث درک مطلب همگونی معنا

مطالعه تفاوت معناداری را به نفع زنان نشان  53تفاوت معناداری را به نفع مردان در حالی که 

بردند که زنان برتری نسبی در خواندن، صحبت کردن، نوشتن و توانایی دادند. در کل آنها پی

ی بیان کردند تفاوت جنسیتی در توانای ا تفاوت آنقدر کم بود که هیده و لیننکلامی دارند ام

کند در مطالعه ( بیان می1330، به نقل از لین و وُ، 5550) 0کلامی وجود ندارد. همچنین کوُل

سال گذشته بدون تغییر  03برتری زبانی برای زنان در طول  (ETS) 4خدمات آزمودن آزموشی

های قابل ملاحظه در نوشتن و استفاده از ای از تفاوتتوانایی کلامی دامنه مانده است و زنان در

های کوچک در خواندن و استدلال واژگان دارند. نتایج این مطالعه هم نشان داد زبان تا تفاوت

های عمقی و فهم بهتر مطلب دارند دختران تا حدودی نسبت به پسران در سوالاتی که نیاز به پاسخ
                                                                                                                                               

1. Hyde & Linn 

2. Lin & Wu 

3. Cole 

4. educational testing service (ETS) 
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ن متون ادبی در بی سؤالی دارند. همچنین نتایج این مطالعه نشان داد کارکرد افتراقی عملکرد بهتر

وری که از طو اطلاعاتی بکار برده شده در مطالعه پرلز تقربیاً در بین دو نوع متن یکسان است به

 سؤالاتو اکثر  اطلاعاتی هستند سؤال 02ادبی و  سؤال 00 سؤالدارای کارکرد افتراقی  سؤال 04

دبی و اطلاعاتی برای دختران نسبت به پسران آسانتر هستند. همچنین نتایج این مطالعه نشان داد ا

دختران نسبت به پسران موفقیت نسبی بیشتری در هر دو حوزه ادبی و اطلاعاتی دارند. در مطالعه 

تون م متن ادبی( اغلب از طریق خواندن داستان در حالی که)پرلز متون خواندن برای تجربه سواد 

با مقالات حاوی اطلاعات  معمولاًخواندن برای کسب و به کارگیری اطلاعات )متن اطلاعاتی( 

ند با ابندی شدههایی که به عنوان اطلاعاتی طبقههای آموزشی سروکار دارند. متنمفید و متن

دی نبسوالاتی درباره اطلاعات موجود در متن همراه هستند و آنهایی که به عنوان ادبی طبقه

هند دها را نشان میها و محیطاند حاوی سوالاتی هستند که موضوع، نمودار وقایع، شخصیتشده

 (.1335، 5)مولیس، مارتین، کندی، ترانگ و سینسبری

ناختی شبا وجود نتایج بدست آمده باید این نکته را متذکر شد که خواندن یک فعالیت روان

عوامل مختلفی همچون توانایی، سن، تحول و فرهنگ یادگیرنده  ریتأثپیچیده است که تحت 

-و هم در معنا ارتباط دارد. دانش 1شناسیاست و با سطوح متفاوتی از شناخت هم در صوت

همچون  بر روی ابعاد پردازش زبان حافظه و منابع شناختی خود را برای تمرکز بتوانند آموزانی که

ند شود بهتر بکار بگیرها و موضوعاتی که به آنها ارائه میلغات جدید و الگوهای جمله در متن

های استاندارد شده طور کلی آزمونبه آورند.موفقیت بیشتری در درک مطلب بدست می

اندن با یک متن خو سؤالاند که یک مجموع هایی تشکیل شدهبخصوص در حوزه خواندن از متن

ن مستقل مت دیگر سؤالاتممکن است از  سؤالی هاهایی پاسخدر ارتباط هستند. در چنین موقعیت

ورد پاسخ سنتی سوگیری در برآ-های نظریه سوالبا مدل سؤالنباشد. پیامد برآورد پارامترهای 

 ؤالسو توانایی است. همچنین پارامترهای  سؤالخصوص پارامتر تمیز و فرد به سؤالپارامترهای 
                                                                                                                                               

1. Mullis, Martin, Kennedy, Trong & Sainsbury 

2. phonology 
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ممکن است به درستی برآورد نشوند در  سؤالتحت شرایط تخطی از مفروضه استقلال مکانی 

پاسخ به -های تک بعدی نظریه سوالپاسخ یا مدل-های سنتی نظریه سوالنتیجه استفاده از مدل

ود. شو در نتیجه برآورد دقیق سطوح توانایی برآورد شده منجر نمی سؤالبرآورد دقیق پارامترهای 

پاسخ مطرح شده است -املی نظریه سوالهایی همچون مدل دو عامروزه برای حل این مسائل مدل

های استاندارد شده مبتنی بر متن همچون پرلز و پیزا جهت تحلیل آزمون سؤالاتکه در تحلیل 

چنین شوند. همها به کار برده میهای اضافی اِعمال شده به واسطه کاربرد متناثرات وابستگی

پاسخ -مدل دو عاملی نظریه سوال مبتنی بر سؤالهایی جهت آشکارسازی کارکرد افتراقی مدل

ام تحلیل ها در هنگرا به واسطه استفاده از متن سؤالاتمطرح شده است که وابستگی مکانی بین 

د. در این گیرپاسخ در نظر می-های سنتی نظریه سوالنسبت به مدل سؤالاتکارکرد افتراقی 

وح شوند بلکه سطر برآورد میتدقیق سؤالها در صورت برازش داشتن نه تنها پارامترهای مدل

سنتی  هایتوانایی برآورده شده نیز به واسطه سوگیری در برآورد پارامترها همانند آنچه در مدل

 دهد دچار سوگیری نخواهد شد.پاسخ رخ می-نظریه سوال

توان به هایی بود که از جمله آنها میای دارای محدودیتاین مطالعه نیز همانند هر مطالعه

هایی با حجم بالا است. هنگام تحلیل به کار برده شده اشاره کرد که نیازمند نمونه هایمدل

ارآمدی تواند کنیاز است طبقات جامعه مورد بررسی قرار گیرد و این می سؤالکارکرد افتراقی 

 بندی کردن نمونه کلی به زیر طبقاتی وبه علت طبقه سؤالبرآورد پارامترهای  ها را دراین روش

های متعددی برای بررسی بعدیت و تعداد افراد در طبقات کاهش دهد. دوم اینکه روشکاهش 

برای  سازی شده انجام شده است وهای شبیهوجود دارد که بیشتر با داده سؤالاتکارکرد افتراقی 

دو  ؤالاتسو بیشتر روی  سؤالاتصورت گزینش از بین المللی بههای واقعی مطالعات بینداده

ده است. ساز توجه شای و پاسخترکیبی چندگزینه سؤالاتکم به شده است و خیلی ارزشی کار

جام یک تر انجام داد انگیری دقیقتوان در این زمینه برای نتیجههمچنین از جمله مطالعاتی که می
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هنوز منتشر  1350های )داده 1350تا  1335مطالعه طولی روی چهار دوره برگزار شده پرلز از 

 در این مطالعات است. سؤال( جهت بررسی روند وجود سوگیری سازه و نشده است
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