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Abstract 
This research was undertaken with the goal of assessing the validity, reliability, 

and factor structure of the Reading Motivation Questionnaire (RMQ). The 

current research scheme is categorized as applied research and tool 

development. The statistical population of the study constituted all sixth-grade 

students in the city of Yazd. A total of 300 sixth-grade students attending 

schools in Yazd city during the 2020-2021 academic year were included in the 

study as the sample group. They were selected through a multi-stage cluster 

sampling method. The students were then administered the Reading Motivation 

Questionnaire (RMQ) developed by Schiffel and Shafner (2016). For data 

analysis, the study employed factor analysis methods and the Cronbach's alpha 

coefficient. Utilizing SPSS26 and Smart PLS software, the results of factor 

analysis revealed that the questionnaire comprises seven factors and had 

favorable fit indices. Cronbach’s alpha coefficients for the whole scale and its 

dimensions varied between 0.77 and 0.92. In summary, the Persian version of 

the "Reading Motivation Questionnaire" has been found to possess acceptable 

psychometric properties, making it a useful and dependable tool in research, 

educational, and clinical situations for measuring various reasons Iranian 

students read. 
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Extended Abstract 

Introduction 

Currently, academic success and advancement are consistently 

recognized as significant priorities within the education systems of 

various countries across the globe. One of the fundamental prerequisites 

for attaining this objective is the development and mastery of academic 

skills, which includes reading skills, particularly in primary school 

settings (Wiseau & Bradbury, 2022). Acquiring reading skills poses 

considerable challenges for both students and educational systems 

worldwide and can significantly impact academic progress and the 

effectiveness of education systems (Badianto et al., 2022). Furthermore, 

reading skills are inextricably linked to various facets of life and are 

considered one of the most significant predictors of mental health and 

quality of life (Dwan, 2022). Consequently, research and investigation 

in this domain appear to be not only beneficial but essential. 

Moreover, reading is regarded as an outstanding mental activity 

responsible for processing linguistic information (Asghari Nikah, 

1401). In general, researchers agree that reading encompasses two 

crucial aspects: decoding and comprehension. It is widely accepted that 

although decoding skills should not be ignored, the ultimate goal of 

reading is comprehension; that is, the individual is able to grasp the 

main idea of the text and the author's intended message. 

This topic is of such significance that researchers have viewed 

reading as a system for deducing meaning from printed words (Kelso et 

al., 2022). A plethora of studies have been conducted to examine these 

two crucial categories, as reading serves as the fundamental pillar upon 

which learning is constructed. In essence, researchers have consistently 

emphasized the reading behaviors of students, and the context for the 

development of these behaviors is heavily influenced by the pleasure 

derived from reading (Sadat Meraji Saeed & Ali, 1401). 

In the initial stages of research within the domain of reading, there 

was a consistent emphasis on cognitive factors that bear significant 

influence on the process of learning to read, with a shared consensus 

that reading was regarded as a complex cognitive activity. Reading 

necessitates the seamless amalgamation of information across various 

textual units, ranging from individual words to phrases and sentences, 

paragraphs, chapters, whole articles, and even entire books. 
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Consequently, the cognitive components of reading comprehension 

have undergone thorough testing (Elleman & Oslund, 2019). 

While it is undisputed that reading comprehension involves intricate 

cognitive processes, a crucial issue persists: How can teachers and 

schools truly prepare students to develop into motivated readers? 

Addressing this query has given rise to the significance of reading 

motivation as a pivotal variable, regarded as one of the most 

fundamental aspects of reading. Reading motivation pertains to an 

individual's personal goals, values, and beliefs regarding the subjects, 

processes, and outcomes of reading (Guthrie & Wigfield, 2000). 

In recent years, studies in the domain of reading motivation have 

specifically centered on the terminology, measurement scales, and 

interrelationships between this variable and reading comprehension 

(Davis et al., 2018; Wigfield et al., 2016). The initial step in advancing 

research on reading motivation hinges upon the presence of a theory-

grounded, dependable, and valid instrument to measure reading 

motivation (Statz et al., 2016). Consequently, it is of great significance 

to prioritize the availability of instruments that can offer precise data 

regarding the reading motivation profile. 

Numerous tools have been created and utilized across the globe to 

gauge reading motivation, which vary not only in terms of items but 

also with respect to the underlying theories and dimensions being 

measured. Consequently, several tools are employed to measure 

reading motivation, and in the review paper conducted by Davis et al. 

(2018), a total of 16 reading motivation scales were mentioned. 

Ultimately, those researchers assert that further research is necessary to 

explore the multidimensionality of reading motivation, along with the 

development of measures that can adequately cover the age range from 

early childhood to adolescence. 

Educators, researchers, and evaluators should carefully select the 

most appropriate reading motivation scales for their studies and 

classroom setting. One of the latest tools in this domain is the Reading 

Motivation Questionnaire developed by Schiffel and Schaffner (2016), 

which necessitates a thorough examination of its psychometric 

indicators within Iran. It is worth noting that the motivation to read can 

exist at two distinct levels: current (current) and habitual (Sommer et 

al., 2023). Reading motivation questionnaires, such as the Wigfield and 

Guthrie scale (1997), don't necessarily measure current reading 

motivation; instead, they tend to focus on reading habits, disregarding 
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the significant role of current reading motivation in various reading-

related activities. As previously indicated, there is a pressing demand 

for an instrument capable of elucidating the wider and more nuanced 

facets of reading. This study aims to unveil the factor structure of the 

Reading Motivation Questionnaire (RMQ) developed by Schiffel and 

Schaffner (2016). 

Literature Review 

Reading motivation assumes a pivotal role in the growth and 

advancement of reading skills and has the potential to significantly 

impact its growth. Educators, researchers, and evaluators are thus 

tasked with the critical responsibility of carefully selecting the most 

suitable and effective reading motivation measures for their respective 

research endeavors and classroom settings. 

In Iran, researchers have limited access to the Guthrie and Wigfield 

Reading Motivation Questionnaire (1997), and there is a notable 

absence of recently developed tools that specifically address the dual 

aspects of reading motivation – both habits and current motivation – in 

addition to the crucial role of motivation in self-regulation. This lack of 

readily available reading motivation assessment tools is particularly 

noteworthy given the fact that numerous studies highlight the pivotal 

role of reading motivation in the process of learning to read. At present, 

there are approximately 20 distinct instruments designed for measuring 

reading motivation. The primary reason behind this diversity in 

available tools can be traced back to the theoretical discrepancies that 

persist in the dimensions of reading motivation. 

Methodology 

This research is classified as applied research and tool development. 

The statistical population of the study consisted of all sixth-grade 

students residing in Yazd city. A sample group of 300 sixth-grade 

students, selected through a multi-stage cluster sampling technique, 

were recruited to participate in the study. 

To start, ten primary schools (5 boys' schools and 5 girls' schools) 

were randomly chosen from Yazd city's dual districts, specifically 

District 1. A single sixth-grade student was then randomly picked from 

each of these schools, and the Reading Motivation Questionnaire was 

subsequently administered to these students. To be included in the 

study, completion of the questionnaire by the students was mandatory. 

Conversely, those who expressed dissatisfaction or provided incorrect 
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responses to the items were excluded from participating. Following the 

exclusion of eight students with defective questionnaires, a total of 292 

valid questionnaires were eventually analyzed, comprised of 144 

female students and 148 male students. 

To validate the tool used for collecting data, confirmatory factor 

analysis was applied (employing Smart PLS software), and the 

reliability of the questionnaire was assessed utilizing Cronbach's alpha 

(as implemented in SPSS software). Data analysis was conducted in 

three subsequent sections: a) assessment of subscale normality, b) 

confirmatory factor analysis and examination of factor loadings and 

model fit indices, and c) determination of reliability through the 

application of Cronbach's alpha. 

Conclusion 

Factor analysis was conducted on both the first-order and second-order 

models, and the results indicated that the questionnaire contains seven 

factors, with satisfactory fit indices. Cronbach's alpha coefficients for 

the entire scale and its respective dimensions ranged between 0.77 and 

0.92. In conclusion, the Persian version of the "Reading Motivation" 

questionnaire demonstrates satisfactory psychometric properties for 

measuring the diverse motives behind reading among Iranian students, 

making it a valuable and dependable tool in research, educational, and 

clinical contexts. 
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 چکیده
. طرح ستا خواندن انجام شده زشیپرسشنامه انگ یو ساختار عامل ییایپا ،ییروا یپژوهش با هدف بررس نیا

 هیپژوهش کل ی. جامعه آماردیآیو توسعه ابزار به شمار م یکاربرد یهامره پژوهشپژوهش حاضر در ز
ان آموزدانشاز  یرنف 300گروه نمونه  کیشامل  کنندگانشرکتبود.  زدیششم شهرستان  هیآموزان پادانش

اب انتخ ایچندمرحله یاخوشه یریگبود که با روش نمونه 1400-1401 یلیسال تحص زدیششم شهر  هیپا
 یهاروشاز  هاداده لیتحل ی( پاسخ دادند. برا2016و شافنر ) فلیخواندن ش زشیشدند و به پرسشنامه انگ

 لیتحل جیاستفاده شد. نتا Smart PLSو  SPSS26 افزارنرمبا استفاده از  کرونباخ یآلفا بیو ضر یعامل لیتحل
ت. برخوردار اس یبرازش مناسب یهاشاخصشده و از  لینشان داد که پرسشنامه از هفت عامل تشک یعامل
 ینسخه فارس ،درنهایتنوسان داشت.  92/0تا  77/0 نیو ابعاد آن ب اسیکل مق یکرونباخ برا یآلفا بیضرا

از  پردازند،یبه خواندن م یرانیان اآموزدانش که یمختلف لیسنجش دلا ی، برا«دنخوان زشیانگ»پرسشنامه 
 یهاتیموقعمعتبر در  یابزار عنوانبهاز آن  توانیمدار است و برخور یقبولقابل سنجیروان اتیخصوص

 استفاده کرد. ینیو بال یآموزش ،یپژوهش

 یساختار عامل ،ییروا ؛ییایخواندن، پا زشیپرسشنامه انگ ها:کلیدواژه

 اسیمق یسنجروان یهایژگیو یبررس(. 1403. )منیجه ،شهنی ییلاقو مجتبی،  ،یزارچ یلیخلاستناد به این مقاله: 
 .67-41(، 58)14، تربیتی گیریاندازهفصلنامه . ییان مقطع ابتداآموزدانش( در RMQخواندن ) زهیانگ

https://doi.org/10.22054/jem.2024.72294.3442 
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 مقدمه

های دغهدغ ترینمهملی همواره یکی از موفقیت و پیشرفت تحصی امروزه، در سرتاسر جهان
 های تحصیلیرود. لازمه دستیابی به این مهم کسب مهارتهای آموزشی به شمار مینظام

 ,Wyse & Bradburyهای مقطع ابتدایی است )مهارت خواندن که یکی از رسالت ازجمله

ان آموزدانش های اساسی در بین(. یادگیری مهارت خواندن در سرتاسر جهان با چالش2022
آموزشی را  هایاست و پیشرفت تحصیلی و موفقیت سیستم روروبههای آموزشی و سیستم

ابعاد ، مهارت خواندن با (. از طرف دیگرBudianto, et al., 2022دهد )تحت تأثیر قرار می
 تیفیو ک روانی سلامت هایبینی کنندهپیش تریناز مهمو یکی مرتبط است  یزندگمختلف 

بنابراین، پژوهش و بررسی در این مورد لازم و ضروری به ؛ (Dewan, 2022است ) یزندگ
 رسد.نظر می

های عالی ذهنی در پردازش اطلاعات با ماهیتی ، خواندن یکی از فعالیتعلاوهبه
(. عموماً پژوهشگران بر این باورند که خواندن از 1401)اصغری نکاح،  شناختی استزبان

اند تشکیل شده است و بسیاری اذعان داشته 2و درک مطلب 1زگشاییدو بخش مهم، یعنی رم
که هرچند نباید از مهارت رمزگشایی غافل شد اما هدف نهایی خواندن درک است؛ یعنی 

وضوع . این مببرد یپنویسنده بوده است  مدنظر آنچهفرد قادر باشد به ایده اصلی متن و 
استنباط معنی از کلمات چاپی در نظر قدر مهم است که محققان خواندن را سیستم آن

های متعددی حول محور این دو مقوله مهم شکل (. پژوهشKelso, et al., 2022اند )گرفته
گرفته است، چراکه بنیان یادگیری بر خواندن بنا نهاده شده است. اساساً چیزی که 

زان است و زمینه آمودانش 3اند رفتارهای خواندنطور مکرر از آن یاد کردهگران بهپژوهش
برد )سادات معراجی توسعه رفتارهای خواندن عمدتاً بسته به لذتی است که فرد از خواندن می

 (.1401سعید و عالی، 
خود باعث  نوبهبهآموزان، که دانش رفتار خواندن بر مؤثراین، شناخت عوامل  مازاد بر

 یهامدل شتریب(. Locher, et al., 2019) مهم است اریبس، شودیخواندن م یهارشد مهارت
در و این  کنندیاشاره م خواندن یارتقا یبرا یو فراشناخت یشناخت یهابه مهارت یآموزش

زش انگی در خواندن، مثل کنندهنییبه درک بهتر عوامل تع یدیشد ازین کهاست  یحال
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. decoding 

2. Reading comprehension 

3. Reading behavior 
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(. Pelletier, et al., 2022) شوداحساس می کندیم ینیبشیخواندن را پ شرفتیپ کهخواندن 
( و 1394، زادهخانزاده و گران به خواندن )یحییاین موضوع باعث افزایش توجه پژوهش

انگیزش خواندن در درک از رشد سواد، تفکر که  یاگونهبهشده است،  عوامل مؤثر بر آن
 (.Kavanagh, 2019) دوانده است شهیر شرفتیآموزان، آموزش و پآگاهانه در مورد دانش

 .دارد یتیترب یشناسرواندر  شهیر ینظر ازلحاظانگیزش خواندن  از سوی دیگر،
 بعدیچندسازه  کی عنوانبه راانگیزش خواندن  ،شناختیروانانگیزش  یهاهینظر، محققان

 رواقعدان معتقدند که انگیزش مایه اساسی یادگیری است و شناسروانگیرند. در نظر می
بخشد کند و به آن شدت و جهت مینیرویی است که رسیدن به هدف را تقویت می

های خاص مثل خواندن (. پرداختن به انگیزش در حوزه1399)ابراهیمی، کدیور و کامکاری، 
 یهابه مهارت یآموزش یهامدل شتریکه باست  یدر حالبسیار حائز اهمیت است و این 

که  دهدین منشا ریمطالعات اخ .کنندیاشاره م خواندن یارتقا یبرا یو فراشناخت یشناخت
، حالبااین(. Wang, et al., 2022) دارددر رشد مهارت خواندن  یدیکل یانگیزش نقش

 کنندیآموزان اشاره مدانش نیمحققان به اتفاق آرا به مشکل کاهش انگیزش خواندن در ب
(Miyamoto, et al., 2022)  ،و این مبدل به یک مسئله جدی در سرتاسر جهان شده است

منابع  و یدرس یاز محتوا آموزاندانش تیمطلوب زانیانگیزش بالاتر باشد، مهر چه چراکه 
از مفروضات در مورد انگیزش در طول  ی(. برخLi, & Liew, 2023است ) شتریب یریادگی

توان یرا م یقاتیتحق نهیزم کیدهند که چگونه یرا ارائه م یاند و شواهدکرده رییزمان تغ
 ،انداً شکل گرفتهریاخ یی کهاهدر مطالعه(. Jones, 2022) حرکت داد دیجد یهادر جهت

مطالعه انگیزش  یبرا رمحوریمتغ کردیدور شدن از رو و جهت رییمحققان خواستار تغ
، حورترشخص م کردیرو کیبه  ی،رونیدر مقابل انگیزش ب یانگیزش درون یعن، یخواندن

 (.Schiefele, & Löweke, 2018) هشدی، انگیزش خواندن فرد یهالیدرک پروفا یعنی

 یهااسیبر اصطلاحات، مق های اخیرهای حوزه انگیزش خواندن در سالتمرکز پژوهش
 ,.Wigfield, et al؛ Davis et al., 2018درک مطلب )این متغیر با ، و روابط یریگاندازه

 ابزاری وجود ندر مورد انگیزش خواند شتریب قاتیشروع تحق یقدم برا نیاول است.( 2016
( بنابراین Stutz, et al., 2016است )انگیزش خواندن  یو معتبر برا اعتمادقابل ه،یبر نظر یبتنم

توجه به وجود ابزارهایی که بتواند اطلاعات دقیقی از نیمرخ انگیزش خواندن ارائه کند، 
بسیار مهم است. ابزارهای متعددی در سطح جهان برای سنجش انگیزش خواندن طراحی و 
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ه از ها با هم اختلاف دارند بلکقرار گرفته است. این ابزارها تنها از حیث گویه مورداستفاده
 روازایننیز با هم اختلاف دارند.  موردسنجشهای پایه و همچنین ابعاد منظر تئوری

 ,Davis)های متعددی جهت سنجش انگیزش خواندن وجود دارد که در مقاله مروری مقیاس

et al., 2018 ) ،درنهایتمقیاس انگیزش خواندن اشاره شده است و  16به صورت پذیرفت 
نگیزش بودن ا چندبعدیتحقیقات بیشتر در مورد دارند که باید این پژوهشگران اظهار می

تواند از اوایل کودکی تا نوجوانی را در بر گیرد، صورت پذیرد. خواندن و اقداماتی را که می
های انگیزش خواندن را برای تحقیق و کلاس اسمربیان، محققان و ارزیابان باید بهترین مقی

 1یکی از ابزارهای جدید در سطح جهان پرسشنامه انگیزش خواندن درس خود انتخاب کنند.

(Schiefele, & Schaffner, 2016است که ضرورت بررسی شاخص ) آن  سنجیروانهای
ندن را ش برای خوااشاره به این نکته ضروری است که انگیز .وجود دارددر کشور ایران نیز 

(.  ,et al.,Soemer 2023تصور کرد ) 3)جاری( و یا عادت 2توان در دو سطح فعلیمی
 ,Wigfield, & Guthrie) 4های انگیزش خواندن مثل مقیاس انگیزش خواندنپرسشنامه

 وخواندن است  یهاعادتسنجند بلکه صرفاً مربوط به انگیزش فعلی خواندن را نمی (1997
 یهاتیفعالفعلی خواندن نیز جایگاه مهمی در پرداختن به  است که انگیزش یدر حالاین 

عنوان شد، ضرورت استفاده از ابزاری است که  ترشیپ آنچه بر مربوط به خواندن دارد. بنا
رو  شقرار دهد. در پژوهش پی یموردبررستری از خواندن را تر و پیچیدهبتواند ابعاد گسترده

 Schiefele and Schaffnerلی پرسشنامه انگیزش خواندن که توسط به بررسی ساختار عام
 ( ساخته شده است، پرداخته شده است.2016)

 پیشینه

دهد که راهبردهای شناختی (، نشان می1400) و همکاران در این زمینه، نتایج پژوهشی اداوی
 خلیلین مچنیمستقیم با انگیزش خواندن رابطه دارد. ه صورتبهو نگرش والدین به خواندن 

 برای خواندن چالشی، خواندن کارآمد، که خواندن در تحقیقی نشان داد ،(1398زارچی )
خواندن، اجتناب از خواندن، رقابت در  خواندن، اهمیت مشغولیتکنجکاوی، 

را  شدهخواندهبینی درک مطلب توان پیش تحصیلی، خواندن و تفریحی خواندن خواندن،

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. Reading Motivation Questionnaire (RMQ) 

2. current motivation 

3. habitual 

4. MRQ 
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 توافق، و نمره برای خواندن اجتماعی، دلایل به خواندن خت،شنا برای خواندن ولی دارد،
(، در 1397) و همکاران در پژوهشی دیگر، آرائی بینی درک مطلب را نداشت.وان پیشت

عاد آن اب همچنین،بر انگیزش خواندن و  ،کتاب درمانی تحولیپژوهش خود نشان دادند که 
روی کنجکاوی، مشغولیت خواندن و  های خواندن ازو روی زیر مؤلفه تأثیر مثبت داشته

(، در 1397) و همکاران خواندن به دلایل اجتماعی تأثیر داشته است. همچنین، صادقی
پژوهش خود، نشان دادند که راهبردهای خودنظارتی و سکوسازی فراشناختی، بر درک 

 مثبت دارد. ریتأثآموزان پایه چهارم، مطلب و انگیزش خواندن دانش
(، در پژوهش خود نشان دادند که وضعیت 1393قائد امینی و همکاران ) در همین رابطه،

بینی واریانس پیشرفت خواندن دارد. اقتصادی نقش مهمی در تبیین و پیش-اجتماعی
نگرش مثبت والدین ( نشان داد که 1393و احدی ) ینیالدقطبهمچنین، نتایج پژوهش ده 

است.  داریمعن ،اندن در محیط خانهبر نگرش مثبت کودک به خواندن و خو ،به خواندن
داری یخواندن در محیط خانه و مدرسه اثر معن هایکه تعامل نشان دادنتایج  علاوه بر این،

در  ریاخواند یهاتیفعالو اثر  داردخواندن در کودکان  نسبت به بر ایجاد نگرش مثبت
پدر  نسبت به نگرش، خواندننسبت به نگرش مثبت مادر همچنین، . استتر محیط خانه قوی

 نسبت خواندن و ایجاد نگرش مثبت هایلتری در افزایش تعامنقش مهم نسبت به خواندن،
 .به خواندن در کودکان در محیط خانه دارد

Miyamoto با هدف بررسی رابطه طولی انگیزش  را (، پژوهشی2020) و همکاران
نتایج این  بر اساسکل دادند. تا متوسطه، ش آموزان دوره ابتداییبین دانش درونی خواندن

آموزان استفاده شده بود، دانش هاکه از مدل منحنی رشد نهفته برای تحلیل داده ،پژوهش
همچنین، از پایه پنجم تا دهم نشان دادند.  ،روندی کاهشی در انگیزش درونی خواندن

نشان ترها دخنسبت به  ،را در انگیزش درونی خواندن یترنییآموزان پسر، میانگین پادانش
 5 در طی این ،آموزان دختردانش با در مقایسه نیز، یک افت شدید انگیزشی، هاآن. دادند

داشتند، کاهش  یترنییپا اقتصادی-اجتماعیآموزانی که مقدار نشان دادند. دانشسال، 
 که، کاهش انگیزش خواندن دربیشتر بود. سرانجام این مرورزمانبهها نیز انگیزش درونی آن

 .بیشتر بود ،آموزانی که مهارت خواندن کمتری داشتندبین دانش

(، پژوهشی را با هدف بررسی نقش مقدار خواندن و 2020) و همکاران Wang، علاوهبه
ی خواندن بیرون و در رابطه بین انگیزش درونی ،میانجی هایمتغیر عنوانبهراهبردهای خواندن 
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م هفتم و نه یهاکلاس انآموزدانش ،ن پژوهشنمونه ای ند.و پیشرفت خواندن ترتیب داد
وان ابعاد عنکنجکاوی، مشغولیت و چالش بهداد مدل ساختاری نشان  لیوتحلهیتجزبودند. 

ت عنوان انگیزش بیرونی خواندن، پیشرفرقابت به شناخت، نمره و و انگیزش درونی خواندن
یم بر مثبت و مستق ریواندن، تأثانگیزش درونی خ ،. همچنینکنندتبیین می یخوببهرا خواندن 

شرفت مستقیم منفی بر پی ریانگیزش بیرونی خواندن، تأث کهیدرحالداشت، پیشرفت خواندن 
ی بین. هم انگیزش درونی و هم انگیزش بیرونی راهبردهای خواندن را پیشداشتخواندن 

لاوه بر این، داشت. عخواندن رابطه مثبت  ، فقط انگیزش درونی با مقدارحالبااین. کردند
Cannonier شزیانگ ایآ کهنیا یبا هدف بررس(، پژوهش خود را 2020) و همکاران 

و عملکرد  تر مقطع ابتداییهای پایینپایهخواندن در  یهاتواند رابطه مهارتیخواندن م
ها نشان ؟ انجام دادند. نتایج پژوهشی آنریخ ایکند  تبیینرا  ییابتدا مقطعسط اواخواندن در 

در آن پایه، بعد از  د که انگیزش درونی و بیرونی خواندن در پایه سوم، عملکرد خواندندا
 کند.بینی میهای خواندن، را پیشکنترل مهارت

 16تا  7آموزان که روی دانش ر پژوهشی(، د2020)و همکاران  Torpaدر همین رابطه، 
 و درک یخوانروانتان، دبساول تا سوم  یهاهیدر پاساله صورت گرفت، نشان دادند که 

بعدی،  یهاهیبینی کرد. در پامطلب ضعیف، پرداختن کمتر به خواندن برای سرگرمی را پیش
بین همچنین، . نمودبینی کتاب و مجله، درک بهتر خواندن را پیش ژهیوبهخواندن بیشتر، 

 Nevo ر این،شت. علاوه بخواندن و استفاده از متون دیجیتال رابطه منفی وجود دا یهامهارت
مرتبط  یرشد یهاو جنبه یسن یهاتفاوت بررسی (، پژوهشی را با هدف2019) و همکاران

انجام دادند. نتایج کودک و کلاس اول  هایدر مهد خواندن یکودکان برا هیاول زهیبا انگ
 یهاهبالاتر از بچ اول، ان کلاسآموزدانش نیدر ب ،خواندن یبرا یکل شزیانگنشان داد که 

 یهابچه یبرا یلیخواندن در طول سال تحص شزی، انگنیعلاوه بر ا بود. ودکمهدک
سه  سهیپس از مقاگونه نبود. این اول هیآموزان پادانش ی، اما براافتی شیمهدکودک افزا

 نیدر بنمره  نیبالاتر ،خواننده عنوانبهنشان داد که خودپنداره  جی، نتایزشیانگ اسیخرده مق
 نیکمتر مهدکودکدر  کهدرحالیماند، می یباق رییو بدون تغ استل ان کلاس اوآموزدانش

 .یابدمیبهبود  ی هملیو در طول سال تحصدهد نمره را به خود اختصاص می
Schiefele and Löweke (2017نیز )  در پژوهش خود نیمرخ انگیزش درونی و بیرونی

بر قرار دادند.  موردبررسیا آموزان در طول دو پایه سوم و چهارم ابتدایی رخواندن دانش
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بندی شدند که عبارت بودند آموزان در چهار گروه دستههای این پژوهش، دانشیافته اساس
آموزان با انگیزش درونی بالا )نمره مشغولیت و کنجکاوی بالا و نمره شناخت و از: دانش

یین(، وضعیت بهینه )نمره ها بالا و بقیه ابعاد پارقابت پایین(، مشغولیت بالا )نمره مشغولیت آن
مطلوب )نمره همه ابعاد پایین(. نتایج این پژوهش حاکی از بالا در تمام ابعاد( و وضعیت نا
خوش تغییر میآموزان از پایه سوم به چهارم دستدانش 35آن بود که انگیزش خواندن %

نه بودند، در های مشغولیت خواندن بالا و وضعیت بهیآموزانی که در دستهشود. نمره دانش
، درنهایتآموزان گروه با انگیزش درونی بالا، رسید. گذار از پایه سوم به چهارم به نمره دانش

تری خواندن پایین آموزانی که در گروه وضعیت نامطلوب انگیزشی بودند، مقداردانش
هینه، آموزان با انگیزش بآموزان گروه انگیزش درونی بالا و دانش، دانشحالنیبااداشتند. 

در نیز  (2016)همکاران  Stutzبیشترین نمره درک مطلب را به خود اختصاص دادند. 
در را طولی انجام شد، رابطه انگیزش خواندن و درک مطلب  صورتبهپژوهشی که 

درک  و دو مؤلفه انگیزش خواندن ابتدایی بررسی کردند وسوم  تادوم  هایآموزان پایهدانش
گیری کردند. نتایج این پژوهش حاکی از این بار در سال اندازهآموزان را دو مطلب دانش

خواندن )یکی از ابعاد انگیزش درونی خواندن( و  مشغولیتبین  دوطرفه یاکه رابطه بود
وجود دارد. رقابت خواندن )یکی از  ،درک مطلب در سطح کلمه و جمله، نه در سطح متن

نشان  ،وعدرمجم ،نکرد. این پژوهش ینیبشیپابعاد انگیزش بیرونی خواندن( درک مطلب را 
دن رشد خوان ییادگیری خواندن، انگیزش درونی خواندن برا اولیه یهاکه حتی در سال داد

 .اهمیت بالاتری دارد

 یدرون شزیارتباط انگ ی به بررسیادر مطالعه (،2016) و همکاران Stutzاز سوی دیگر، 
 خواندن و درک مطلب مقداربا  خواندن (یمحور-رقابت یعنی) نیرویو ب ی مشغولیت(عنی)

 و یشناخت ییتواناان پرداختند. آموزدانشاز  یا)در سطح کلمه، جمله و متن( در نمونه
 اهش مقدارککنترل در نظر گرفته شد. با  یرهایمتغ عنوانبه اقتصادی-اجتماعی تیوضع

ها با هداد لیحلوتهیتجز. یافتخواندن و درک مطلب کاهش  زشیانگ نی، رابطه بخواندن
ک مطلب به در یتوجهقابل طوربه مشغولیتنشان داد که  یمعادلات ساختاراستفاده از روش 

 یخواندن رقابت زهی. انگشودمی گریخواندن واسطه مقدار قیرابطه از طر نیا و کندیکمک م
 لیعدرا ت دهآمدستبهروابط  تیداشت. سرانجام، جنس یو منف میبا درک مطلب ارتباط مستق

بین انگیزش طولی که رابطه  نشان دادند (،2010) و همکاران Becker. علاوه بر این، نکرد
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دار است و بدون واسطهگری مقدار خواندن معنیبا واسطه ،خواندنتوانایی  و درونی خواندن
بین انگیزش  سویهیک رابطه دو . همچنین، نیستدار گری مقدار خواندن، این رابطه معنی

گیزش ، انابتدایی پایه سومدر سواد خواندن  وجود داشت.خواندن توانایی واندن و بیرونی خ
 .بینی کردمنفی پیش یبه صورتابتدایی بیرونی خواندن را در پایه چهارم 

 روش

آید )حسینیان و های کاربردی و توسعه ابزار به شمار میپژوهش حاضر در زمره پژوهش
آموزان پایه ششم شهرستان یزد بود. ژوهش کلیه دانش( جامعه آماری پ1403همکاران، 

ان پایه ششم شهر یزد با آموزدانشنفری از  300شامل یک گروه نمونه  کنندگانشرکت
بدین شیوه که در ابتدا بین نواحی دوگانه شهر  بود ایچندمرحلهای گیری خوشهروش نمونه

مدرسه  5مدرسه پسرانه و  5ه )، ده مدرس1، ناحیه یک و از بین لیست مدارس ناحیه یزد
تصادفی انتخاب شدند. از هر مدرسه یک کلاس ششم انتخاب و  صورتبهدخترانه( 

ها توزیع گردید. معیار ورود به پژوهش رضایت کامل پرسشنامه انگیزش خواندن بین آن
های خروج از ها از ملاکگویی درست به گویهآموز و عدم رضایت و عدم پاسخدانش

دختر  144پرسشنامه ) 292 درنهایتپرسشنامه مخدوش بود،  8که ود. با توجه به اینپژوهش ب
ر در روایی ابزا وتحلیلتجزیه منظوربه قرار گرفت. لیوتحلهیتجزپسر( مورد  148و 

( و پایایی آن از Smart PLS افزارنرم) تأییدیبا استفاده از روش تحلیل عاملی  گردآوری
اطلاعات  وتحلیلتجزیههای ( بررسی شد. روشSPSS افزارنرم) طریق روش آلفای کرونباخ

، ب( تحلیل هااسیمقگردد: الف( آزمون نرمال بودن در خرده در قالب سه بخش زیر ارائه می
برازش مدل ج( پایایی با استفاده از  یهاشاخصو بررسی بارهای عاملی و  تأییدیعامل 

 نوانعبه هاانساناز  که هاییپژوهش در ردتوجهمو اخلاقی ، اصولدرنهایتآلفای کرونباخ. 
 ضایتر ،کنندگانشرکتبرای  پژوهش اهداف توضیح: ازجمله کنندمی استفاده آزمودنی
 رازداری، و خصوصی حفظ حریم همکاری، از انصراف حق و داوطلبانه شرکت آگاهانه،
نی، یریان و حسی)ام شد تیپژوهش رعا این در رساندن، آسیب و تبعیض هرگونه از اجتناب

1403). 
 از قرار زیر است: پژوهش هایابزار

 ی( ساخته شده است و دارا2016و شافنر ) فلی، توسط ش(RMQ)خواندن  زشیپرسشنامه انگ
نمره، رقابت  یخواندن برا ت،یمشغول ،ی)کنجکاو اسیخرده مق 7است که شامل  هیگو 34
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 یها. دو نمونه از مادهاست( یخستگاز  زیو پره جانیه میتنظ ،یدر خواندن، شناخت اجتماع
جالب  یهادوست دارم به موضوع رایز خوانمیماز: الف( من کتاب  اندعبارتپرسشنامه  نیا

که در  ییهاها و متنکتاب رایز ،خوانمیمورزش و...( و ب( من کتاب  اهان،یفکر کنم )گ
رار نگرفته ق رداستفادهمو رانیپرسشنامه در ا نیهستند. ا یهستند، دوست داشت یخاص نهیزم

موافقم  ادیز یلی)خ کرتیل اسیاز نوع مق یادرجه 4 فیط کی یرو هیبه هر گو پاسخ .است
( است. حداقل و حداکثر 1=  ستمیو اصلًا موافق ن 2موافقم =  ی، کم3موافقم =  ادی، ز4= 

، به دست 86/0آن را  ییایپا بیابزار، ضر نیاست. سازندگان ا 136و  34پرسشنامه  نینمره ا
 اس،یمق نیا ییروا نییتع یپژوهش، برا نی(. در اSchiefele & Schaffner, 2016آوردند )

 یآلفا آن از روش ییایپا نییتع یبرا ن،یاستفاده خواهد شد. همچن تأییدی یعامل لیاز تحل
 .شودیکرونباخ استفاده م

 Schiefele and Schaffner .(RMQ)برای تهیه نسخه فارسی پرسشنامه انگیزش خواندن 
با نظر یکی از اعضای  شدهترجمهنسخه  بعدازآن(، در ابتدا به فارسی ترجمه شد. 2016)
مینان و اصلاح قرار گرفت. برای حصول اط موردبررسیی تربیتی شناسروانرشته  یعلمئتیه

از مطابقت نسخه فارسی با انگلیسی، دقت و صحت ترجمه پرسشنامه در اختیار دو نفر 
و سپس نسخه  1ها از فارسی به انگلیسی برگرداندندبان انگلیسی قرار گرفت و آنمتخصص ز

قرار  دییتأمراحل، نسخه فارسی مورد  نیازاپساصلی و بازگردانده شده با هم مقایسه شدند. 
 به دست آمد(. 89/0برابر با  2گرفت )ضریب کاپا

 (RMQ)مشخصات پرسشنامه انگیزش خواندن . 1جدول 
 تعداد مؤلفههای هر ویهگ مؤلفهنام 

 5 5-4-3-2-1 خواندن با کنجکاوی
 5 10-9-8-7-6 مشغولیت خواندن
 4 14-13-12-11 خواندن برای نمره
 4 18-17-16-15 رقابت در خواندن
 6 24-23-22-21-20-19 شناخت اجتماعی

 5 29-28-27-26-25 تنظیم هیجان
 5 34-33-32-31-30 پرهیز از خستگی

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

1. back translate 

2. Cohen’s Kappa coefficient 
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 هایافته

های توصیفی نمونه پژوهش که شامل میانگین، انحراف معیار، کجی و آماره 1ول جد
 دهد.های پرسشنامه انگیزش خواندن را نشان میکشیدگی مؤلفه

 های پرسشنامه انگیزش خواندنهای توصیفی مؤلفهآماره. 2جدول 
 انحراف معیار میانگین تعداد جنسیت هامتغیر یا مؤلفه

 خواندن با کنجکاوی
 9/3 1/12 148 سرپ

 05/5 5/15 144 دختر
 81/4 79/13 292 کل

 مشغولیت خواندن
 6/3 93/11 148 پسر
 77/4 02/15 144 دختر
 49/4 45/13 292 کل

 خواندن برای نمره
 53/3 9/9 148 پسر
 2/4 02/12 144 دختر
 01/4 94/10 292 کل

 رقابت در خواندن
 19/4 9/11 148 پسر
 6/3 45/9 144 دختر
 09/4 66/10 292 کل

 شناخت اجتماعی
 87/4 49/14 148 پسر
 37/6 24/17 144 دختر
 81/5 84/15 292 کل

 تنظیم هیجان
 1/4 88/11 148 پسر
 41/5 13/14 144 دختر
 92/4 93/12 292 کل

 پرهیز از خستگی
 69/3 18/11 148 پسر
 21/1 11/15 144 دختر
 36/3 2/13 292 کل

های آمار توصیفی حجم نمونه شامل میانگین، انحراف معیار، نتایج شاخص 1ول جد
ی طور که گزارش شده است در شش مؤلفهدهند. همانکجی و کشیدگی را نشان می

خواندن با کنجکاوی، مشغولیت خواندن، خواندن برای نمره، شناخت اجتماعی، تنظیم 
ان پسر آموزدانشن دختر بالاتر از میانگین آموزاهیجان و رقابت در خواندن میانگین دانش
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ین ان پسر بالاتر از میانگآموزدانشی رقابت در خواندن بود، همچنین فقط میانگین مؤلفه
که شامل کجی و  گیرینمونههای تقارن توزیع ان دختر بود. بررسی شاخصآموزدانش

ندن دارای انگیزش خوا های پرسشنامه، نشان داده است که توزیع تمامی مؤلفهاستکشیدگی 
د از تحلیل بع آمدهدستبههای توصیفی باشند. لازم به ذکر است که شاخصتقارن نرمال می

 دییتأام پلاس مورد  افزارنرمهای برازش مدل در که بارهای عاملی و شاخص تأییدیعاملی 
 قرار گرفت گزارش شدند.

ش یایی این ابزار از روهای توصیفی پرسشنامه جهت بررسی پاپس از بررسی شاخص
و کل  ؤلفهمهمسانی درونی به شیوه آلفای کرونباخ استفاده شد که مقدار آن به تفکیک هر 

 گزارش شد. 2پرسشنامه در جدول 

 (RMQ)شاخص پایایی ابعاد پرسشنامه انگیزش خواندن  .3جدول 

 آلفای کرونباخ تعداد مؤلفهنام 
 90/0 5 خواندن با کنجکاوی

 90/0 5 دنمشغولیت خوان
 89/0 4 خواندن برای نمره
 89/0 4 رقابت در خواندن
 89/0 6 شناخت اجتماعی

 89/0 5 تنظیم هیجان
 95/0 5 پرهیز از خستگی

 92/0  کل پرسشنامه

ها به این منظور اطلاعات پرسشنامه انگیزش خواندن، بعد از ترجمه رفت و برگشتی گویه
ی شناسوانری تربیتی دانشکده علوم تربیتی و شناسروانها توسط گروه متخصصان و مؤلفه

 گزارش شدند. 3جدول دانشگاه شهید چمران اهواز در 
 پرسشنامه انگیزش خواندن و بارهای عاملی آن. 4جدول 

 هاگویه مؤلفه
بار 

 عاملی

خواندن 
با 

 کنجکاوی

 83/0 .های جالب فکر کنم )مانند، گیاهان، ورزش(زیرا دوست دارم به موضوع :1گویه 
 77/0 هستند. یداشتندوستهایی که در زمینه خاصی هستند ها و متن: زیرا کتاب2گویه 
 78/0 های جالب سروکار داشته باشم.توانم با موضوع: به این دلیل که خودم می3گویه 

 79/0 بیشتر یاد بگیرم. امموردعلاقهتوانم در مورد چیزهای : زیرا می4گویه 
 79/0 ا علاقه دارم روی موضوعات جالب کار کنم.: زیر5گویه 
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 هاگویه مؤلفه
بار 

 عاملی

مشغولیت 
 خواندن

 65/0 را فراموش کنم. زیچهمه: زیرا ممکن است 6 هیگو
 72/0 بشناسم. یخوببه: زیرا دوست دارم شخصیت اصلی داستان را 7گویه 

 73/0 کنند.تخیلی مرا تحریک می یهاداستان: زیرا بعضی از 8گویه 
 75/0 توانم ماجراهای واقعی را در ذهنم تجربه کنم.می: زیرا 9گویه 

 75/0 را خیلی خوب تصور کنم. چیزهمهدهد : زیرا به من اجازه می10گویه

خواندن 
 برای نمره

 80/0 خوانم تا نمرات بهتری در مدرسه کسب کنم.: زیرا می11گویه 
 74/0 م.عمل کن خوبیبهکند در مدرسه : زیرا به من کمک می12گویه 
 79/0 : زیرا برای موفقیت من در برخی موضوعات مهم است.13گویه 

 82/0 کند در مدرسه بهتر شوم.: زیرا به من کمک می14گویه 

رقابت در 
 خواندن

 79/0 هایم عمل کنم.کند در مدرسه بهتر از همکلاسی: زیرا به من می15گویه 
 80/0 هایم بفهمم.خوانم بهتر از همکلاسیمی را که آنچه: زیرا برای من مهم است 16گویه 

 79/0 آموزان باشم.: زیرا برای من مهم است که جزء بهترین دانش17گویه 
 81/0 هایم بدانم.: زیرا برای من مهم است که بیشتر از همکلاسی18گویه 

شناخت 
 اجتماعی

 81/0 گویند خواندن مهم است.: زیرا دیگران می19گویه 
 76/0 خوانند.دانم دیگر دوستانم نیز زیاد کتاب می: زیرا می20گویه 
 80/0 شود.خواند تشویق می: زیرا فردی که زیاد کتاب می21گویه 

 74/0 دارم.خوبی هستم را دوست می خوانکتابکنند : زیرا زمانی که مردم فکر می22گویه 
 78/0 ن زیاد کتاب بخوانم.کنند مهم است که م: زیرا پدر و مادرم فکر می23گویه 

 79/0 خواهم والدینم به من افتخار کنند.: زیرا می24گویه 

تنظیم 
 هیجان

 82/0 کند.: زیرا وقتی غمگین هستم به من کمک می25گویه 
 76/0 کند.شوم به من کمک می: زیرا وقتی عصبانی می26گویه 
 77/0 هد.د: زیرا وقتی روحیه ندارم به من انگیزش می27گویه 
 78/0 : تا حواس خودم را بعد از یک اتفاق بد پرت کنم.28گویه 

 75/0 کند حالم بهتر شود.به من کمک می امیعصبان: زمانی که 29گویه 

پرهیز از 
 خستگی

 23/0 سر نرود. امحوصلهکه : برای این30گویه 
 79/0 : اگر کار دیگری برای انجام دادن نباشد.31گویه 
 68/0 کند.: اگر تلویزیون برنامه جالبی پخش نمی32گویه 

 60/0 که کاری برای انجام دادن داشته باشم.: برای این33گویه 
 81/0 کند وقتم را بگذرانم.: زیرا به من کمک می34گویه 

گویه  34مؤلفه و  7نشان داده شده است پرسشنامه اصلی دارای  4طور که در جدول همان
( طراحی گردید. در پژوهش حاضر و Schiefele & Schaffner, 2016که توسط ) است
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گویه  33نسخه اصلی ابزار انگیزش خواندن که مورد تحلیل عاملی اکتشافی قرار گرفت 
شدند  گذارینامانگیزش خواندن  مؤلفه 7دار در قالب و معنی 3/0دارای بار عاملی بالاتر از 

بود که از پرسشنامه حذف گردید. با توجه به اهداف  3/0کمتر از  30و تنها بار عاملی گویه 
فت ه در پژوهش حاضر، که تعیین روایی و پایایی مدل تدوین شده بود، شدهگرفتهدر نظر 

از روش Wnag and Wang (2020 ،)که طبق نظر  استای پرسشنامه انگیزش خواندن مؤلفه
گیری جهت کاربرد آن دازههای انبه دست آوردن شاخص منظوربه تأییدیتحلیل عاملی 

های برازش مدل اولیه و شاخص 5آموزان ایرانی استفاده شد. جدول روی نمونه دانش
 دهد.پرسشنامه انگیزش خواندن را نشان می شدهاصلاح

 پرسشنامه انگیزش خواندن شدهاصلاحهای برازش مدل اولیه و شاخص. 5جدول 

 CFI SRMR RMSEA درجه آزادی خی دو های برازش مدلشاخص
 07/0<08/0 07/0<08/0 91/0>90/0 507 88/1 اولیه یریگاندازهمدل 

 06/0<08/0 07/0<08/0 93/0>90/0 474 5/1 شدهاصلاح یریگاندازهمدل 

ها به ترتیب شماره مدل نظری اولیه تدوین و گویه 3/8ام پلاس  افزارنرمبدین منظور در 
ی ایرانی دید تا برای پژوهشگران در جامعه و نمونهبه مؤلفه مربوط به خود وصل گر سؤالات

این سازه را دارد یا خیر؟ و از روایی  یریگاندازهمحقق گردد ابزار انگیزش خواندن قابلیت 
ش براز یهاشاخصاز  یریگاندازهبرازش اولیه مدل  و پایایی لازم برخوردار است یا خیر؟

بود که در  3/0از  ترنییپازار دارای بار عاملی ام اب 30برخوردار بود، تنها گویه  قبولقابل
، به همین منظور این گویه حذف و مجدد مدل برازش نیست قبولقابلساختاری  معادلات

 دییتأداشتند که مورد  6/0گویه دارای بار عاملی بالاتر از  33داده شد. در برازش مجدد 
 .باشندیم لقبوقابل یهااندازهبرازش دارای  یهاشاخص. همچنین است

 پرسشنامه انگیزش خواندن گیریاندازهمدل . 1شکل 

 

 

 شدهاصلاح گیریاندازهمدل  داریمعنیو سطح  tضرایب استاندارد، انحراف معیار، مقدار . 6جدول 
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 داریمعنیسطح  مقدار تی انحراف استاندارد ضرایب استاندارد هاگویه مؤلفه

 خواندن با کنجکاوی

 000/0 34/39 021/0 83/0 1گویه 
 000/0 85/28 027/0 77/0 2گویه 
 000/0 86/30 025/0 78/0 3گویه 
 000/0 11/33 024/0 79/0 4گویه 
 000/0 78/32 024/0 79/0 5گویه 

 مشغولیت خواندن

 000/0 34/18 036/0 65/0 6گویه 
 000/0 81/23 03/0 72/0 7گویه 
 000/0 28/25 029/0 73/0 8گویه 
 000/0 8/26 028/0 75/0 9 گویه
 000/0 06/28 027/0 75/0 10گویه 

 خواندن برای نمره

 000/0 77/34 023/0 80/0 11گویه 
 000/0 6/26 028/0 74/0 12گویه 
 000/0 77/33 023/0 79/0 13گویه 
 000/0 24/39 021/0 82/0 14گویه 

 رقابت در خواندن

 000/0 73/33 024/0 79/0 15گویه 
 000/0 75/38 021/0 81/0 16ویه گ

 000/0 25/39 021/0 81/0 17گویه 
 000/0 65/29 026/0 76/0 18گویه 

 شناخت اجتماعی

 000/0 58/36 022/0 80/0 19گویه 
 000/0 25/27 027/0 74/0 20گویه 
 000/0 19/33 024/0 78/0 21گویه 
 000/0 53/34 023/0 79/0 22گویه 
 000/0 05/42 02/0 82/0 23گویه 
 000/0 04/30 026/0 76/0 24گویه 

 تنظیم هیجان

 000/0 77/29 025/0 77/0 25گویه 
 000/0 92/30 026/0 78/0 26گویه 
 000/0 35/27 028/0 75/0 27گویه 
 000/0 03/36 023/0 81/0 28گویه 
 000/0 24/33 024/0 80/0 29گویه 

 پرهیز از خستگی

 000/0 23/18 038/0 68/0 31گویه 
 000/0 03/14 043/0 60/0 32گویه 
 000/0 47/29 028/0 81/0 33گویه 
 000/0 98/31 026/0 84/0 34گویه 
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های زیربنایی خود از همبستگی بسیار ها با مؤلفهدهد که گویهنشان می 6نتایج جدول 
ها . همچنین تمام گویهتاس 84/0تا  6/0ها بین خوبی برخوردار هستند، که ضرایب عاملی آن

که شاخص دیگری برای مطلوب بودن  است =p 000/0دارای بار عاملی معنادار در سطح 
 .استها گویه

 أییدیتبخش دیگر تحلیل شامل بررسی مرتبه دوم پرسشنامه بود. در ابتدا از تحلیل عاملی 
 ست.تبه دوم امر تأییدیهای تحلیل عاملی ویژگی دهندهنشاناستفاده گردید. جدول زیر 

 های برازش مرتبه دوم پرسشنامه انگیزش خواندنشاخص. 7جدول 

 CFI SRMR RMSEA درجه آزادی خی دو های برازش مدلشاخص
 05/0<08/0 06/0<08/0 95/0>90/0 485 6/1 اولیه گیریاندازهمدل 

 در شکل زیر مدل مرتبه دوم پرسشنامه انگیزش خواندن ارائه گردید است.

 انگیزش خواندن پرسشنامهمدل مرتبه دوم . 2شکل 

 

 گیریبحث و نتیجه

های آموزشی سراسر جهان همواره در صدد بهبود عملکرد خود با برطرف کردن موانع نظام
له اند، مسئهایی که با آن مواجه بودهچالش ترینمهمهای پیشرو هستند. یکی از و چالش

 یتکه ح ایگونهبه(. McBreen & Savage, 2022خواندن کودکان و نوجوانان بوده است )
ساله به  15درصد از نوجوانان  20 باًیشود که تقریزده م نیتخم ،افتهیتوسعه یدر کشورها
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را  یها امکان مشارکت مؤثر در زندگکه به آن ابندییاز عملکرد خواندن دست نم یسطح
 نکاراغیرقابلش بر خواندن بنابراین بررسی عوامل اثربخ؛ (Kanonire et al., 2022بدهد )
بسیاری از پژوهشگران، ریشه بسیاری از مشکلاتی که کودکان و  اظهارنظر بنا براست. 

 Liaoها برای خواندن است )کنند ناشی از کمبود انگیزش آننوجوانان در خواندن تجربه می

et al., 2022 اند رفتهنظر گ در چندبعدی(. بسیاری از پژوهشگران انگیزش خواندن را متغیری
چندانی در مورد ابعاد آن وجود ندارد و این موضوع باعث وجود ابزارهای  نظراتفاقکه 

متعددی جهت ارزیابی انگیزش خواندن شده است. یکی از جدیدترین ابزارهایی که در 
 Schiefele, and،(RMQ) سطح جهان ایجاد گردیده است پرسشنامه انگیزش خواندن

Schaffner (2016) در ایران جهت سنجش انگیزش خواندن ابزار جامعی وجود ندارد است .
ازد. سبنابراین وجود چنین ابزاری زمینه سنجش و بررسی انگیزش خواندن را فراهم می

پرسشنامه انگیزش خواندن  سنجیروانهای هدف پژوهش حاضر بررسی ویژگی روازاین
(RMQ) .و طبق فرهنگ بومی ایران بود 

در کشور  Schiefele, and Schaffner (2016) ،(RMQ) پرسشنامه انگیزش خواندن
اس بر اسقرار گرفت. این پرسشنامه  موردبررسیآن  سنجیروانهای آلمان ایجاد و شاخص

 یآموزان برادانش لیبا اشاره به دلا یفیک یهاافتهی ،(1997)اکلز و ویگفیلد،  یقبل یابزارها
 تاکنون .گردیده است هیته( Schutte & Malouff, 2007ی )خواندن و ملاحظات نظر

های موجود جهت ارزیابی انگیزش خواندن تمرکز خود را روی عادات خواندن پرسشنامه
ن است که های موجود ایگذاشته بودند. مزیت اصلی این پرسشنامه نسبت به سایر پرسشنامه

دهد. این قرار می رسیموردبرعلاوه بر سنجش عادات خواندن، سطح فعلی خواندن را نیز 
، نمرات، رقابت، شناخت مشغولیت ،یکنجکاو یعنی) بعد 5بعد است که  7پرسشنامه شامل 

ودند، طراحی شده بهایی که سابقاً جهت ارزیابی انگیزش خواندن آن با پرسشنامه (یاجتماع
 نیپرکاربردتر( که Wigfield, & Gutherie, 1999)پرسشنامه انگیزش خواندن  ویژهبه

 میتنظ یعنی) دیگر دو بعد پرسشنامه برای سنجش انگیزش خواندن است، مطابقت دارد و
ته از دهد نیز برگرفقرار می موردسنجشسطح فعلی خواندن را  (یاز خستگ ییرها ی وجانیه

 79/0) خواندن با کنجکاوی یهامؤلفههای کیفی اخیر است. شیفل و شافنر پایایی پژوهش
 =α مشغولیت خواندن ،)(87/0  =α( خواندن برای نمره ،)85/0  =α رقابت در خواندن ،)
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(83/0  =α شناخت اجتماعی ،)(77/0 =α( تنظیم هیجان ،)97/0  =α و رهایی از خستگی )
(86/0  =α اعلام نمودند و پایایی کلی ابزار )اعلام کردند. 86/0 

زد با روش های شهر یآموزان پایه ششم دبستاننفر از دانش 300در این پژوهش 
پرسشنامه آن مخدوش بود  8که  ایگونهبهانتخاب شدند  ایچندمرحلهای گیری خوشهنمونه
قرار گرفت. برای  وتحلیلتجزیهپسر( مورد  148دختر و  144پرسشنامه ) 292 درنهایتو در 

یزش استفاده شد. نتایج نشان داد که پرسشنامه انگ تأییدیتحلیل پرسشنامه از تحلیل عاملی 
خواندن با  یهامؤلفهاز:  اندعبارتخرده مقیاس است که  7، متشکل از (RMQ)واندن خ

(، α=  89/0(، خواندن برای نمره )α=  90/0(، مشغولیت خواندن )α=  90/0کنجکاوی )
( و α=  95/0(، تنظیم هیجان )α=  77/0شناخت اجتماعی ) (،α=  89/0رقابت در خواندن )
از پایایی خوبی برخوردار بودند که نشان  هامؤلفه. همه این (α=  92/0رهایی از خستگی )

(، 95/0تا  89/0دهد ضرایب استاندارد تحلیل عاملی مدل هفت عاملی )بارهای عاملی می
برازش مناسبی هستند. در ضمن بررسی پایایی پرسشنامه نیز نشان داد ضریب آلفای کرونباخ 

 (.Stutz et al., 2016) ینظربر اساس پیشینه . در مرحله دوم است 96/0کل برای پرسشنامه 
 ،یقبل مطابق با مطالعاتدر بین گروه دختران و پسران سطح انگیزش خواندن متفاوت است. 

 یریدرگ ،یکنجکاو ینشان داد که نمرات دختران برا رهیدومتغ یهایهمبستگ وتحلیلتجزیه
 کهدرحالی(، Logan & Johnston, 2010بالاتر از نمرات پسران است ) یجانیه میو تنظ

این موضوع در  (.Stutz et al., 2016به رقابت دارند ) یشتریب لیتما هاپسرها نسبت به دختر
یعنی در تمامی موارد نمره دخترها از پسرها بالاتر بود اما ؛ کندپژوهش حاضر نیز صدق می

 بالاتر بودند. دخترهانمره پسرها در رقابت خواندن از 
مطالعات  است.دوم  مرتبهمهم پژوهش حاضر مربوط به ساختار عوامل  جیاز نتا گرید یکی

 جادیتلف ابا ابعاد مخ یرونیو ب یانگیزش خواندن درون یرا برا یبیترک هایهمعمولاً نمر یقبل
 نیچن (.1997، گاثریو  ویگفیلد؛ Andreassen & Bråten, 2010 ،مثالعنوانبهند )اکرده

 اریبس یرهایدهد که متغیرخ م یبودن که احتمالاً زمان یچندخطاز  یریجلوگ یبرا یازاتیامت
 دیگنجانده شوند، مف ونیرگرس یهاکننده در مدل ینیبشیپ عنوانبه زمانهم طوربههمبسته 

آمده در پژوهش حاضر از استفاده دستعوامل درجه دوم به .(2016)شیفل و شافنر،  هستند
خاص،  طوربه .کندیم تیحما یرونیو ب یزش خواندن درونانگی یبرا یبیترک هایهاز نمر

نمره  کی یهامؤلفه عنوانبهرا  مشغولیتو  یحاضر استفاده از )الف( کنجکاو یهاافتهی
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رقابت و  ،خواندن برای نمره)ب(  ،کندیم را دییتأ یانگیزش خواندن درون یبرا یبیترک
است  یرونیانگیزش خواندن ب یابر یبینمره ترک کی یاجزا عنوانبه شناخت اجتماعی

و )ج( نمرات دوری از خستگی و تنظیم هیجان، بعد تنظیم هیجان  (1997 ،یو گاتر لدیگفی)و
 کند.بینی میبا خواندن را پیش

اشاره به این نکته ضروری است که مطالعه حاضر انگیزش خواندن را در بین  یطورکلبه
آموزان ست، لذا ممکن است در بین دانشآموزان پایه ششم تحصیلی بررسی کرده ادانش

رسشنامه در شود این پبنابراین، پیشنهاد می؛ ابتدایی دوره اول و حتی متوسطه متفاوت باشد
 تری در این زمینه کسب شود.های سنی مختلف بررسی شود تا اطلاعات عمیقبین گروه

 تعارض منافع

 منافعی وجود ندارد. تعارض گونهچیه دارندیمنویسندگان این پژوهش اعلام 

 سپاسگزاری

که ما را در این  یآموزاندانششهر یزد، کادر اجرایی مدارس و تمام  وپرورشآموزشاز 
 .شودیمپژوهش یاری رساندند تقدیر و تشکر 

 منابع
بینی انگیزش تحصیلی بر اساس (. پیش1399) .کامبیز ،امکاریو ک ،پروین، کدیور ،بیتا ،ابراهیمی

آموزان دارای اختلال نجیگری راهبردهای فراشناختی خواندن در دانشجو مدرسه با میا
 .179-197(، 4)1، کاربردی یدرمانخانواده ی.یادگیر

https://doi.org/10.22034/aftj.2022.259519.1034 
ی هایژگیو بررسی. (1403). السادات افضل دهشیری، حسینی و خدیجه، سیده امیریان،

 سه اخلاق رویکرد: دانشجویان در اخلاقی یهاارزش سنجش پرسشنامه یسنجروان
 .130 – 103 (،56) 14 تربیتی، یریگاندازه فصلنامه .اخلاق یشناسروان به وجهی

https://doi.org/10.22054/jem.2024.72645.34 
(. 1401) .و قمرانی، امیر ،زاده، پروین، بختیارپور، سعیداحتشام احتسابی، اکرم، فرامرزی، سالار،

دلیس کاپلان بر عملکرد خواندن  اثربخشی بسته آموزشی کارکرد اجرایی مبتنی بر
-21، 3(2نوجوان و جوان، ) یشناختانرونامه مطالعات . دوفصلآموزان نارساخواندانش

32. https://doi.org/10.22034/aftj.2022.259519.1034 

https://doi.org/10.22034/aftj.2022.259519.1034
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ای نگرش به خواندن (. نقش واسطه1400) .و عباسی، محمد ،الهپور، عزتاداوی، حمیده، قدم

در راهبردهای شناختی، راهبردهای فراشناختی خواندن، نگرش به خواندن والدین با 
، یشناسروانفصلنامه رویش آموزان دارای مشکلات خواندن. نشانگیزش خواندن دا

12(3 ،)14-1 .http://dorl.net/dor/20.1001.1.2383353.1400.10.12.6.8 
شناختی ساختارمند، ویژه زبان یدرمانیبازطراحی برنامه (. 1401) .اصغری نکاح، سید محسن

. 69-82(، 168)2، یت استثناییفصلنامه تعلیم و ترب. اختلال خواندن: مبانی و راهکارها
https://doi.org/10.22054/jem.2024.70934.3411 

تحولی بر ابعاد  یدرمانکتاب(. اثربخشی 1397) .و زارعی، مریم ،آرائی، مهدیه، رحیمی، مهدی
، رسانیفصلنامه کتابداری و اطلاعآموزان دختر پایه سوم ابتدایی. انگیزش خواندن دانش

8 (1 ،)394-379 .https://doi.org/10.1177/0731948720958128 
نسخه  سنجیروان یهایژگیو. (1402) .فائزه پاک، پیمان و سارا، کریمی، سیمین، حسینیان،

 14 ،تربیتی یریگاندازه فصلنامه. مدرسه مشاوران خودکارآمدی منابع مقیاس فارسی
(54،) 56 - 78. https://doi.org/10.22054/jem.2024.70934.3411 

انگیزش خواندن و نگرش نسبت  بر اساسدرک مطلب  ینیبشیپ(. 1398) .لیلی زارچی، مجتبیخ
 ،نامه کارشناسی ارشدپایان ان پایه ششم ابتدایی شهر یزد.آموزدانشبه خواندن در بین 

 .دانشگاه قم، دانشکده ادبیات و علوم انسانی
اجتماعی در خانه و -یزشیعوامل انگ ریتأث(. 1393) .و احدی، حسن ،الدینی، محمدده قطب

. پژوهش در آموزان پایه چهارم و پنجم ابتداییمدرسه بر نگرش نسبت به خواندن دانش
 .74-85(، 35)9، ریزی درسیبرنامه

https://doi.org/10.1080/02702711.2017.1400482 
ر تدایی دان دوره ابآموزدانش(. فراتحلیل متغیرهای مرتبط با عملکرد 1397) .، بهزادزادهرسول

 .33-48(، 7)6 ،تدریس پژوهین. فصلنامه مهارت خواند
به شیوه کل خوانی در  یآموززبان(. اثربخشی 1401و عالی، آمنه ) ،سادات معراجی سعید، پریا

 .35-25(، 31)8 ،نامه آموزش پژوهیفصل. یدبستانشیپبهبود مهارت خواندن کودکان 
https://doi.org/10.1002/rrq.462 

(. اثربخشی 1397) .و واحدی، شهرام ،آذر، اسکندر، میرنسب، میرمحمودرزانه، فتحیصادقی، ف
مطلب و انگیزش  تلفیقی راهبردهای خودنظارتی و سکوسازی فراشناختی بر درک

-105(، 5)11، راهبردهای آموزش در علوم پزشکیآموزان پایه چهارم. خواندن دانش
91. https://dx.doi.org/10.2139/ssrn.4760870 
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خوانی بر افزایش انگیزش (. اثربخشی داستان1394) .، عباسعلیزادهخانو حسین  ،زاد، آیدایحیی
-51(، 2)3، ی افراد استثناییشناسروان نامهفصلآموزان با نارسا خوانی. خواندن دانش

40. https://doi.org/10.1080/02763877.2022.2156968 

(. سطح انگیزش، 1395) .مهدیس ،جوشری نیاسنحو  ،رقیه ،کریمی ،آیدا ،زادهیحیی
فصلنامه روان  آموزان نارساخوان.خودپنداشت و نگرش نسبت به خواندن در دانش

 https://doi.org/10.1002/rrq.462.31-42(. 3)3، کودک
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